



































Profilul absolventului din perspectiva disciplinei Limba si Literatura Roména

2. Avantaje si limite ale utilizarii profilului absolventului ca document operational,
din perspectiva disciplinei limba si literatura romana, in acord cu atingerea finalitatilor
educationale;

3. Asigurarea unui parcurs coerent de Invatare pentru limba si literatura romana,
proiectat in functie de atributele prioritare si descriptorii specifici din profilul de
formare al absolventului.”

Tema simpozionului a fost pregatita prin lansarea unui chestionar complex, pus
in circulatie pe retelele asociatiei de profesorul universitar Liviu Papadima.

Lucrérile simpozionului (conferinte, paneluri, ateliere si sesiune de postere) s-au
desfasurat pe parcursul a doua zile si jumatate. Au participat peste 150 de profesori
din preuniversitar de la gimnazii si licee din Romania si Republica Moldova,
precum si universitari de la Facultatile de Litere si catedrele de didactica din Bucuresti,
Clyj si Sibiu.

Volumul simpozionului cuprinde cea mai mare parte a lucrarilor, structurate in
capitolele mari: Conferinte; Comunicari, ateliere, postere; Addenda. Dus-Intors.
Lor li se adauga o dezbatere si o postfata.

Printr-o traditie incetatenitd de 22 de ani conferintele au fost sustinute de
universitari. Lingvistul Alexandru Nicolae de la Universitatea din Bucuresti a
pledat in conferinta Competenta lingvistica: necesitatea gramaticii in liceu pentru
necesitatea predarii gramaticii in liceu (gramatica, in sens larg, cuprinzand
elemente de fonetica si vocabular). Justificarea vorbitorului se afla in ruptura dintre
gimnaziu si liceu in privinta interesului scolii actuale fatd de limba, 1n criza
ortografiei si a comunicdrii functionale tot mai vizibild in cazul tinerilor si in
necesitatea integrarii intr-un curent mai larg al lingvistilor europeni.

Florentina Samihaian, conferentiar la Facultatea de litere din Bucuresti, autoarea
unei didactici si manuale de limba si literatura romana care acopera intreg ciclul
gimnazial si liceal, a prezentat o cercetare (Receptarea poeziei. Strategii posibile
pentru dezvoltarea reflexivitatii si autonomiei elevilor) care a avut ca subiect
relatia dintre subiectele propuse la examenul de grad I si rdspunsurile profesorilor.
Subiectele in felul in care sunt formulate, pot avea o functie prospectiva. Evaluarea
candidatului prin subiecte care cer autonomie si reflexivitate manifestate prin
»~eXprimare argumentata a opiniilor si capacitatea de a lua in considerare idei din
mai multe perspective si de a-si revizui intelegerea pe baza de informatii si dovezi”
da un semnal inspre ce ar trebui sa-si orienteze propria predare — un profesor el
insusi reflexiv si autonom isi va forma elevii in acest sens. Ca in toate celelalte
cazuri, comunicarile Florentinei Sdmihdian pot servi profesorilor si ca model de
cercetare didactica.

11






Profilul absolventului din perspectiva disciplinei Limba si Literatura Roména

comportamentele, creierul. Singura noastréd sansa, spune ea, e ca In miezul epocii
postumane, sa mizam pe cateva valori umane deja arhicunoscute: empatia, atentia
la celalalt, deschiderea.”.

In ceea ce-i priveste pe profesori, daci inainte de pandemie la cite un simpozion
se sustineau cate 70-80 de lucrari dintre care majoritatea era trimisa spre publicare,
acum a scazut mult numarul interventiilor, in schimb, s-a dublat ori s-a triplat
numarul audientilor. Nu putem sa nu ne intrebam daca aceasta e bine sau rau.

A doua sectiune a volumului cuprinde comunicarile, posterele si atelierele. Asa
cum era firesc, lucrarile profesorilor au raspuns, in primul rand, directiilor
recomandate prin scrisoarea de prezentare. A fost dificil sd gdsim un criteriu de
ordonare, mai ales in cazul atelierelor si posterelor. Dar pentru ca totusi era nevoie
de o sistematizare, am optat pentru o ordonare in functie de preponderenta
caracterului teoretic sau al celui practic, suprapunand-o peste o tematica care, intr-
0 anume masura, este diferitd de cea propusa de organizatori.

Cum era firesc, cele mai multe interventii au un caracter practic, prezentand
strategii si metode care ar putea contribui la redobandirea, in adevaratul sens al
cuvantul, a locului limbii si literaturii roméane ca disciplina ,,tare”. Nu este neaparat
vorba de noutati in abordare (un Invataméant centrat pe elev si pe competente se
practica la noi de aproape 30 de ani), ci, mai curdnd, de o deplasare a accentelor
facandu-se vizibild intentia de a evidentia prin grupajele de lectii unul sau mai
multe dintre principiile ori ,,atributele prioritare” din Profilul absolventului. Oferim
cateva exemple: o adaptare a ,,dialogului socratic” la adolescentul digital intr-un
exercitiu de sporire a autonomiei si reflexivitatii; accentul pus pe creativitate mai
ales In abordarea poeziei ori pe vizual si interdisciplinaritate (Nicoleta Aschilean,
Marcela Ciobanuc, Claudia Sava).

La polul celdlalt as retine dintre lucrarile teoretice pe cea a lui Bogdan Ratiu, o
veritabild propunere de programa de limba si literatura romana pentru liceu, avand
in centru conceputul de ,.Bildung”, concept pozitionat deasupra competentelor.

Al treilea grupaj e al lucrarilor care intrd in categoria cercetarii didactice
bazandu-se pe studii de caz si chestionare. Dintre primele retin cercetarea atenta si
metodica a comportamentului fatd de lectura a unui grup de 10 elevi de la o scoala
din mediu rural (Claudia Pintican); propunerea unei teme inedite pentru un studiu
de caz (documentarea asupra evolutiei In timp a idealului educational facutd de 57
de elevi din doua clase a XII-a), urmata de aplicarea si prelucrarea unor chestionare
pentru a afla direct de la sursd cum vad aceiasi elevi rolul scolii si rolul formativ
al literaturii (Germina Breaz, Diana Achim, Andreea Maxim).

Pentru a-si sustine ideea necesitatii predarii diferentiate in functie de filiera,
Angela Csaszar si Ancuta lonescu, profesoare si Cluj, una, la un liceu teoretic si
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Dacé volumul are o prefatd, se incheie, de data aceasta, cu o postfata pentru
care, la o distantd de 12 ani, sunt reeditate doud comunicari sustinute la simpozionul
Cititorul elev. In alt context tema de atunci o anticipa pe cea de acum.

In sfarsit, dezbaterea finala, publicati in intregime, poate sa fie un reper pentru
o lecturd atenta facuta de pe doud pozitii, ale universitarilor si preuniversitarilor.
Raspunsurile celor 45 de profesori de limba si literaturd romana din toata tara care
au completat chestionarul lui Liviu Papadima au fost puse in discutie in incheierea
simpozionului Intr-o dezbaterea moderatd de Liviu Papadima, Florentina Samihdian si
Rodica Zafiu, cadre didactice la Universitatea din Bucuresti. La dezbatere au
participat toti cei prezenti la simpozion. In acelasi timp poate tine si locul
concluziilor simpozionului.

Multumim participantilor, partenerilor si sponsorilor nostri.

Monica Onojescu
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Competenta lingvistica: necesitatea gramaticii in liceu

Relatia dintre cele doud programe este imperfecta, ag putea zice, chiar improprie,
iar asta ne duce la o serie de probleme. Avem niste probleme cuantificate: testele PISA
au aritat o problema majora de literatie. In 2020 am fost intr-o comisie de analiza
a rezultatelor testelor PISA si pot sd va spun public ca, desi a fost o comisie
constituitd prin ordin de ministru, activitate acelei comisii a fost minimala. Mai
precis, nu am facut nimic din motivul cd nu am primit metadatele testarii PISA;
adica tot ce putea analiza comisia era tot ce a aparut in presd, adica pe Edupedu si
in alte parti. Noud nu ni s-a pus la indemana nimic. S-a schimbat si ministrul intre
timp — cu un nou ministru care nu era profesor de romana. Iar Comisia s-a dizolvat
pe cale naturala.

Iata si o observatie empirica a unui profesor care preda cursul de morfologie a
limbii romane la anul I, la Facultatea de Litere din Bucuresti: elevii au mari
probleme de ortografie practica, de scriere. Este clar cd absenta predarii gramaticii
in liceu conduce la probleme de acest gen. Studentii au si unele probleme mai fine,
probleme de vocabular, care aratd, poate si mai grav, absenta lecturii. Cu efort
sustinut, poti sa inveti sa scrii dacd cineva iti explica bine cum s-o faci. Saracia
vocabularului este insd o problema si mai grava.

Literatia sau alfabetizarea functionald nmu este o problema care tine doar de
campul disciplinelor umaniste. Am pus aici ca exemplu cartea lui Manfred Spitzer,
un psihiatru german, care vorbeste despre instalarea unei anumite forme de demente
digitale, care presupune analfabetism functional si incapacitatea de a te putea
exprima. Sursa pe care el o gaseste pentru aceasta dementa digitald este expansiunea
fara precedent a comunicarii digitale. Cartea lui a aparut inainte de pandemie, deci
pandemia a adaugat si chestiunea invatamantului online care a adancit problema.

Nu cred insa ca atitudinea non-combat e una buna. Nu ar trebui sa depunem
armele. Existd o comedie utopica care se cheama Idiocracy. Nu o s ajungem in
idiocracy.

Un grup insemnat de lingvisti de la Bucuresti a facut niste demersuri concrete
pentru introducerea unor notiuni de gramatica, de limba romana in programele de
liceu. Propunerea vine, formal, din partea Institutului de Lingvistica al Academiei
Romana si, informal, de la un grup mai mare de profesori de la Litere si din
invatdmantul preuniversitar, cu care am discutat online in timpul pandemiei. Am
avut intalniri si cu doi ministri si am incercat sd-i convingem ca e necesar sa
inceapa lucrul la programele de liceu. Marota nefinalizarii planurilor-cadru tine in
loc redactarea programei de liceu. Deci, demersuri institutionale facem in directia
introducerii elementelor de limba romana la liceu, dar cu ecouri care raman la
nivelul suprafetei, dupa cum vedeti.
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Competenta lingvistica: necesitatea gramaticii in liceu

De unde putem sa plecam? De la lucrarile de autoritate si de specialitate. Ma
refer la gramaticile si dictionarele publicate de Academia Roméana: Gramatica
Academiei, Gramatica se baza, Dictionarul de termeni gramaticali, DOOM,
Indreptarul ortografic. Cu un grup coordonat de doamna profesoara Gabriela Pani
Dindelegan, am si lucrat la o Gramatica a limbii romdne pentru gimnaziu, care §i-
a propus sa urmareasca — nu doar 1n spirit, ci si In litera sa — programa de limba si
literatura romana. Fiecare capitol din aceastd Gramatica incepe cu continuturile
din programa si cu clasa la care se preda. Bineinteles, nu e un manual si nu incearca
s se substituie manualelor scolare, ci e ceea ce grupul de lingvisti a Incercat sa
facd pentru a veni n intdmpinarea nevoilor scolii. Am mai facut o serie de lucrari
care pot fi de folos, mai ales, profesorilor. Avem un Dictionar de interpretari
gramaticale, care, din pacate, nu este o carte foarte populard — si-mi pare rau de
asta, fiindcd e o carte care cartografiaza, sub forma unui dictionar, valorile
gramaticale diferite ale cuvintelor problematice. Sa-1 luim, de exemplu, pe al:
poate fi marcd/articol posesiv-genitival, poate fi formant al numeralului ordinal
etc. In aceastd carte, am incercat si vedem care sunt valorile acestor cuvinte
problematice si cum le putem deosebi. Am facut si o editie noud a dictionarului de
stiinte ale limbajului, de data aceasta, concentrata doar asupra gramaticii, intitulata
Dictionarul de termeni gramaticali si concepte lingvistice conexe, deci am Incercat
cumva, dinspre grupul de lingvisti bucuresteni, s venim in Intdmpinarea unor
nevoi ale scolii. Lucrdrile sunt publicate sub egida Institutului de Lingvistica si
sunt facute 1n afara planului de cercetare, pentru ca nu sunt lucrari de cercetare
fundamentald. Noi lucram la morfologia limbii romane vechi, la sintaxa limbii
roméne vechi, adica la lucrari de cercetare avansatd; am zis, totusi, ca este nevoie
sd mergem si catre scoald pentru ca au fost apeluri din directia aceasta.

Poate e cazul sa preintdmpin cateva intrebari incomode: cat folosim din noile
gramatici si de ce apar mereu noi gramatici?

Trebuie sa fim constienti de faptul ca ceea ce numim gramatica traditionala este
tot un model teoretic de intelegere a realitatii lingvistice. Este modelul pe care I-
au propus grecii in antichitate, care a trecut, apoi, la latini, care l-au copiat relativ
imperfect, fiindcd mai avem 1n gramaticile antice forme grecesti preluate din
greacd, si care, de fapt, nu exista in latina. Si la noi primele gramatici sunt pe model
latinesc. Daca ne ndsteam intr-o alta parte a lumii si daca un alt model ar fi devenit
dominant, am fi lucrat dupa categoriile pe care le propunea Panini acum 3000 de
ani In gramatica indiand, dar ne-am nascut in Europa. Ceea ce vreau si spun este
cd noile gramatici apar intrucat si reflectia asupra limbajului evolueaza; de pilda,
Gramatica Academiei din 1963 si Gramatica Mioarei Avram din 1986, care sunt
modelul clasic in gramatica roméaneascd, sunt niste gramatici care profund
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Competenta lingvistica: necesitatea gramaticii in liceu

lingvistica si nu ne uitdm deloc la societate. Una dintre marile surprize a fost ca, la
intalnirea de la Atena de anul trecut a Societatii (2023), au fost cinci sau sase
comunicari despre problema predarii elementelor de lingvistica in scoala.

In momentul acela am luat hotirarea si redactim un document-manifest prin
care, pe de o parte, sd atragem atentiei Comisiei Europene, pe de alta parte,
guvernelor nationale, ca exista o criza a literatiei si a ortografiei practice si ca ar
trebui sa avem, in programele nationale elemente de gramatica. A aparut acest
manifest, a fost adoptat In august, la Helsinki. Se cheama Lingvistica in scoli. Gasiti
versiunea romaneasca pe Facebookul Institutului de Lingvistica, fiind preluata de
edupedu si de alte publicatii.

Noul Indreptar ortografic, ortoepic, morfologic si de punctuatie

Acum si trecem la Indreptar, care a aparut de doud-trei siptimani. Este vorba de
editia a sasea a Indreptarului ortografic, ortoepic, morfologic si de punctuatie. Daci
va uitati la cele doud lucréri, apare, in plus, morfologic. Exista o traditie a
Indreptarelor 1a Institutului de Lingvistica din Bucuresti, care a inceput in 1960.
Editia de acum este facutd in conformitate cu noul DOOM. Probabil ca intrebarea
care din mintea tuturor este care este relatia dintre cele doua. Ele au si obiective
comune, si obiective diferite. Obiectivul comun e orientarea prescriptivd a ambelor
lucrari, transmitand norma stabilitd de Academia Romana prin sectia de Filologie si
Literatura, prin Comisia de cultivare a limbii, prin institutele de specialitate. Dar
existd si obiective diferite: /ndreptarul este o lucrare cu orientare preponderent
didactica. In permanenti, intrebarea pe care ne-am pus-o a fost relevanta pentru
scoald. O sa vedeti ca sunt niste principii de selectie pe care le-am urmarit permanent,
astfel incat sa vina in intAmpinarea necesitatilor didactice. /ndreptarul nu-si propune
sa modifice norma din DOOM. Singurele modificari privesc inversari intre variante.
De pildi, plurale diferite acceptate. La [ndreptar, am facut niste studii de frecventi
mai noi $i am constatat ca unele plurale care erau pe pozitia a doua s-au extins mai
tare In uz decat varianta alternantd, asa ca am schimbat ordinea preferintelor. Este,
totusi, o perioadad de patru ani intre cele doud. Desi nu e Insemnata la nivel istoric,
limba se schimba, chiar si in patru ani. in al doilea rand, in /ndreptar s-au modificat
detaliile de descriere, adicd DOOM-ul este destul de elaborat si baroc, cum 1l stiti,
pe cand Indreptarul incearci s fie foarte simplu. De exemplu, nu se mai indica toata
paradigma unor cuvinte, ci se indica numai punctele unde pot aparea dificultati
morfologice, ortografice, de despartire in silabe etc. Am aplicat doud principii de
selectie a cuvintelor incluse in ndreptar. In primul rand, termenii au fost selectati
din vocabularul activ al roméanei actuale literare de uz mediu si o sa explic exact ce
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Receptarea poeziei. Strategii posibile pentru dezvoltarea reflexivitatii si autonomiei elevilor

trei cicluri de invatamant (primar, gimnazial si liceal), punand in centrul ,,busolei”
(inspirata metafora pentru acest model care ar trebui sa orienteze intregul nostru
sistem educational!) aspecte atitudinal-comportamentale denumite ,,atribute
prioritare”. Acestea au caracter transversal si ar trebui sé infuzeze fiecare dintre
cele opt competente-cheie care, la randul lor, ar trebui dezvoltate Tn mod integrat
prin toate disciplinele din curriculum (fiecare dintre ele avand o contributie mai
mare sau mai mica la dezvoltarea fiecarei competente-cheie si a tuturor celor opt).

Pornind de la rolul central pe care 1l au atributele prioritare in acest context si
avand in vedere cd una dintre temele simpozionului priveste posibile strategii de
receptare a poeziei prin raportare la documentul amintit, am formulat urmatoarea
intrebare de cercetare: Cum poate fi ghidata receptarea poeziei, astfel Incat elevii
sa construiasca interpretari proprii si, pe termen lung, sa-si dezvolte reflexivitatea
si autonomia? Pentru a raspunde la aceasta intrebare, voi prezenta un experiment
recent, realizat cu ocazia examenului de gradul II al profesorilor de limba si
literatura romana desfasurat in facultatea noastra in vara lui 2024.

De mai bine de cinci ani, felul 1n care eu si colega mea Andrea Ghita concepem
programul de pregitire si proba de evaluare pentru examenul de gradul II
urmdreste sa 1i expuna pe profesori la noi strategii de abordare a domeniilor
disciplinei, stimuldndu-le gandirea critica si creativitatea atat de necesare pentru
realizarea unor demersuri cu sens pentru elevii de gimnaziu sau de liceu, care sa
conduca la achizitii de profunzime si pe termen lung in domeniul receptarii
textelor.

Proba din sesiunea august 2024 a examenului pentru gradul II a inclus trei
subiecte:

SUBIECTUL 1 (2 puncte)

Documentele europene de politici educationale evidentiaza ideea ca finalitatile
educatiei (pilonii, competentele-cheie) trebuie sa fie urmarite prin fiecare
disciplina si, deopotriva, prin toate disciplinele. Precizati succint cum intelegeti
aceasta viziune si explicati ce implica ea pentru profesorul de limba si literatura
romand. Referiti-vd, in mod particular, la pilonul ,,a invata sa inveti” sau la
,competenta de literatie”.

SUBIECTUL 2 (4 puncte)

Rezolvati cerintele, dupa ce alegeti unul dintre cele doua texte reproduse in
pagina atasata.

2.1. Elaborati, in maximum 100 de cuvinte, o interpretare coerentd a textului
ales. (1 p.)
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Incepem si gesticulam si sa vorbim omeneste —
Dar nu se aude nimic.

Cuvintele ti-au fost expediate pe ecran mai inainte,
Sau au fost oprite la vama.

Alteori te pomenesti exprimand

Replicile interlocutorului,

Care nu se potrivesc pe gura ta,

Iti vin prea mari ori prea mici.

Cel mai rau este

Cind glasul incepe sa ti se auda
Dupa ce tu ai iesit demult

Din fascicolul de proiectie

Al soarelui.

Nu-i nimic.

Sint cateva mici defectiuni
De sincronizare.

Poate vom ajunge, cu vremea,
Sa spunem exact ce gandim
Si sa vorbim

Chiar in timpul vietii.

[-am incurajat pe candidati ca, fnainte de a-si redacta raspunsurile, sa
sublinieze/incercuiasca pe text cuvintele sau versurile pe care le retin la o prima
lecturd ca fiind importante pentru intelegerea poeziei. Am strans la finalul
examenului si aceste foi si am grupat notatiile lor in doud categorii:

- informatii esentiale: ,totul e perfect”, ,cinematograf’, ,,corect”, ,,nu se aude
nimic”, ,,cuvinte oprite la vama”, ,,replici care nu se potrivesc pe gura ta”, ,,glasul
incepe sa ti se auda”, ,,mici defectiuni de sincronizare”, ,,sa spunem exact ceea ce
gandim”;

- detalii relevante: ,jpanza acestui secol”, ,,imaginea noastra”, ,,sonor”, ,,de multe
ori”, ,,aparitia”, ,,gesticulam si vorbim omeneste”, ,.ti-au fost expediate pe ecran
mai inainte”, ,,replicile interlocutorului iti vin prea mari ori prea mici”, ,,dupa ce
tu ai iegit demult din fascicolul de proiectie al soarelui”, ,,sa vorbim chiar in
timpul vietii”.

Am putut observa cd, inca de la primul contact cu textul, fiecare candidat a
selectat diferit elementele-cheie ale textului, nicio fisd nefiind identica cu o alta.
Aceastd constatare intdreste ideea ca intelegerea textului implicad procesarea
particulara a informatiei de cétre fiecare cititor in parte (,,Reading comprehension
involves, differently for different people and contexts, the psychological processes
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poate fi interpretat ca o aluzie subtila (,,0 sopdrla”) la regimul comunist, unde critica
sistemului nu era posibild fara consecinte negative uriase asupra individului si
apropiatilor sai, iar libertatea de exprimare era puternic ingraditd. Acest ,, Totul e
perfect” [...] trimite la declaratiile hiperbolice din comunism (,,Ce tard frumoasda
avem!”), la negarea si musamalizarea oricarei forme de imperfectiune.

[...] In acest , cinematograf” al vietii, apare astfel ,,0 forma fiard fond”: omul
devine desincronizat de eul sau profund, de propriul glas, devine inautentic in propria
sa viatda. Apare aici cuvdntul ,,corect”, ce se coreleaza cu ,,perfect” din prima strofa
pentru a contura profilul acestei lumi in care nu exista spatiu pentru imperfectiune (sau
pentru libertatea de a fi diferit, autentic).

Acestui eu colectiv ii este imposibil, nu ii este permis a vorbi ,,omeneste” — este
astfel un mediu impersonal, dictatorial, cu reguli absurde, inautentice, inumane — care
distruge §i atrofiazda omenescul, naturalul, autenticul. Apare apoi in poem sugeratd
cenzura dintr-un regim totalitar: cuvintele (limbajul, propria exprimare) sunt fie
,livrate”, |, expediate pe ecran” — acest lucru este similar cu imaginea dublului-ecran
din 1984 a lui George Orwell, prin care oamenii erau supravegheati in permanenta —,
fie ,oprite la vama”. Imaginea vamii se asociaza §i ea cu ideea de control, de
interzicere, de pedeapsa chiar pentru nerespectarea regulilor. Ideile, opiniile autentice
sunt astfel blocate la ,,vamile gandurilor”. Din nou, paralela cu universul orwellian
aduce un plus de sens aici prin corelarea cu ideea de dublu — gdandit (cred ceva, spun
altceva) — o puternica disonanta cognitivda — sau cu simplificarea limbii in asa fel incdt
limbajul in sine sa nu permita tradarea sistemului politic. [...]

Ultima strofa pune ironic in contrast gravitatea si absurdul situatiei cu minimizarea
ei prin sintagma ,,mici defectiuni de sincronizare”. Finalul este insda optimist, lasd
speranta unui viitor posibil in care omul va putea fi autentic §i va putea exprima ceea
ce gandeste in timpul vietii sale. (MP)

2. Conditia umanéa/identitatea fiintei: individul care traieste intr-o lume care

nu-i Intelege aspiratiile sau 1l limiteaza; conditia umana in raport cu timpul; tema
existentei umane: omul, asemenea unui actor, urmareste cu fidelitate un scenariu
scris de altcineva; viata ca o reprezentatie cinematografica, in care omul este o
fiinta sociald ce se lasd modelata de standardele societitii; sincronizarea trebuie sa
fie doar cu propriul sine, nu si cu asteptarile societétii; conditia omului modern,
care incearca sa se adapteze, sa se ,,sincronizeze” cu propria persoana, prin gasirea
curajului de a vorbi chiar in timpul vietii; falsa sincronizare dintre destin — moira
greceasca — si sine, falsa perfectiune a vietii sau chiar ideea ca suntem o masca a
unui sine, a unei fiinte umane a cérei voce nu se sincronizeaza cu gura-organul;
fiinta aflatd in incapacitatea de a se exprima pe sine intr-o lume a superficialului.

Poezia are in centru conditia omului modern, care incearca in permanentd sa se
adapteze, sa se , sincronizeze”, asa cum spune si titlul. Astfel, titlul esentializeaza
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Titlul este sugestiv si pune in evidenta, asadar, sincronizarea comunicarii la nivelul
participantilor la dialog. (IML)

Au existat si interpretdri care au deschis alte piste de interpretare, argumentate
insa mai putin consistent prin raportare la text: omul supus efemeritatii si greselilor;
copilaria omului universal, cu accent pe capacitatea de a verbaliza, curajul de a fi;
depinde de fiecare cum si daca reparda micile defectiuni de sincronizare, aparent
universale; esenta omului modern, captiv internetului si televiziunii, a carui imagine
e puternic influentata de ,,ecranele” la care suntem expusi si care impun standarde
de perfectiune nerealiste.

Candidatii au inteles tema poeziei, centrata (in mod ironic, prin raportare la
titlu) pe desincronizarea dintre gandire si exprimare, interpretatd din perspective
diferite (contextul unei dictaturi, conditia umand sau criza comunicarii), care
nuanteaza In mod specific conceptul de autenticitate. Metafora cinematografului a
atras in mod deosebit atentia, fiind interpretatd diferit: aparentd (imagine),
superficialitate, standarde nerealiste sau societatea comunista lipsita de libertate,
imaginea idealizatd a acesteia. Conexiuni diverse cu alte texte sau cu realitatile
lumii de astazi au fost prezente in interpretarile profesorilor. A existat o singura
interpretare care a contextualizat semnificatia poeziei prin raportare la epoca in
care a fost scrisd (perioada comunistd, marcata de cenzura si alienare societald).

Pentru ghidarea receptérii textului, am mizat pe doud strategii: abordarea
integratd (subiectul 2.2) si intrebarile ierarhizate sau invatarea conceptualad
(subiectul 3), care au stat la baza urmatoarelor cerinte din proba de examen.

Subiectul 2.2. le-a solicitat candidatilor s realizeze o abordare integratd, prin
selectarea unui continut din programa (cea pentru gimnaziu sau pentru liceu, la
alegerea lor) relevant pentru intelegerea poeziei si construirea unei activitati de
invatare. Am plecat de la premisa cd, prin analiza lexicului, a formelor sau
structurilor gramaticale pot fi deschise cai catre interpretarea textului, dezvoltand
reflectia elevilor privind folosirea limbii pentru a construi sensuri (Halliday &
Matthiessen: 2004). Continuturile alese au acoperit toate nivelurile limbii, asa cum
rezulta din cele prezentate mai jos:

o nivelul lexico-semantic: campul semantic al cinematografului (imagine, sonor,
proiectie, sonorizare) si al timpului (acest secol, mai Inainte, alteori, demult) si
legaturile dintre campurile lexicale (MP, MFA, RMI); sensuri denotative si
conotative (GA, VMA); relatii semantice: sinonimia si omonimia (CE).

e morfologie si sintaxa: rolul stilistic al modurilor si timpurilor verbale; perfectul
compus — trecutul, viitorul — o proiectie, conjunctivul prezent — dorinta (MP,
DAM, PAA).
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Tipul intrebarii | Formulare [ Relatia cu textul
FACTUALE - identificarea
elementelor relevante pentru

intelegerea textului

INFERENTIALE - vizeaza
analiza elementelor nodale
pentru intelegerea textului;
raspunsul presupune
realizarea de inferente
referitoare la posibilitate,
cauzalitate, probabilitate,
comparatii sau explorarea
contradictiilor, analiza
limbajului, a figurilor de stil
si a structurii poeziei,
explicand efectul lor asupra
semnificatiei textului.

dezvoltarea unor
perspective extinse asupra

Cine? Ce? Unde? Cand?
Cum?

De ce? Cum se explica? Ce
legétura exista intre anumite
informatii din text? Cum este
evidentiata in text o anumita
idee?

Ce ar fi daca? Cum ar fi
daca? De ce e important
sa..?

Raspunsul se afla explicit in
text si se bazeaza pe
identificarea informatiei
solicitate.

Raspunsul presupune lectura
printre randuri, analiza si
interpretarea.

Raspunsul presupune
elaborarea si argumentarea
unui punct de vedere.

temei

Intrebari factuale:

Ce inseamna sincronizare? (VA)

Unde anume ,,totul e perfect”? (VMA, GA)

Care sunt cele doud elemente perfecte de pe panza cinematografului? (RAC)
Ce comportament au oamenii atunci cand isi fac corect aparitia? (DA, VA)

Ce li se intdmplad oamenilor din poezie cand vor sé vorbeasca? (MP)

Ce se Intampla cand vorbim omeneste? (PAA)

Ce fel de cuvinte ajung ei sa spuna? (MP)

Unde au fost expediate cuvintele ,,mai Tnainte”? (VMA, DA, MFA, NAD, PAA)
Unde au fost oprite cuvintele? (NAC, GA)

Ale cui sunt replicile care ,,nu se potrivesc pe gura ta”? (IML)

Ce este mentionat in text ca fiind ,,cel mai rau”? (IML)

Ce se aude ,,dupa ce tu ai iesit demult/din fascicolul de proiectie”? sau cand
incepe sa se audd glasul omului? (VMA, DA, MFA)

Ce tip de defectiuni apar? (MFA, NAD, GA)
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pe loc, va comenta, spunand gandul adevarat/opinia autenticd din spate (Nimic
nu merge bine., M simt groaznic.). Apoi vor face schimb de roluri. in final,
elevii vor spune cum s-ar simti Intr-o lume in care sunt condamnati sa fie vesnic
inautentici. (MP)

In ce miasurd crezi ca indivizii isi triiesc existenta ca niste papusi pe scena
vietii? Activitate propusd: elevii vor redacta un eseu structurat, in care sa
compare viziunea despre lume din poezia ,,Sincronizare” cu o poezie, la
alegere, din opera scriitorilor roméani studiati in clasa a XI-a. (DA)

In ce masurd oamenii sunt mai apreciati dupd ce mor? Activitate propusi:
realizarea unei scrieri imaginative, o continuare a textului In care sa-si
imagineze felul in care oamenii s-au raportat la vocea poetica dupa ce au murit.
(MFA)

In ce masurd oamenii au libertatea de a fi ei insisi in societate? Activitate
propusa: elevii vor redacta o scrisoare cétre sinele lor din viitor, cu scopul de a-
| ajuta sd-si gdseascd curajul de a fi el insusi 1n viata de zi cu zi. (RAC)

In ce misurd imaginea sociali influenteazi imaginea de sine? Activitate
propusa: elevii realizeaza o prezentare de tip TED TALK.

Oare este posibild onestitatea in mediul online? Activitate propusa: elevii aleg
postarea lor cu cele mai multe aprecieri si o prezintd in fata clasei. Repere: de
ce a fost atat de apreciatd postarea ta? Cum arata realitatea din spatele postarii?
In ce masuri ai ,,stilizat” realitatea? De ce? Valorifica textul suport. (PAA)

Din felul in care au fost rezolvate sarcinile, pot fi desprinse cateva concluzii:

. Construirea unei interpretdri proprii a textului ii ajutd pe profesori sa
construiascad un demers coerent de ghidare a receptarii pentru elevi. Am
remarcat, in cele mai multe cazuri, o continuitate intre interpretarea propusa la
subiectul 2.1. si raspunsurile la celelalte doud subiecte (2.2. si 3). As adduga
aici importanta alegerii unor texte ce pot fi deschise catre interpretari multiple.
Diversitatea de interpretari ale candidatilor releva un bun punct de plecare
pentru a construi impreuna cu elevii un dialog autentic cu textul.

Capacitatea redusa de a construi activitati prin care sa fie integrate domeniile
disciplinei aratd cd, In aceastd privintd, e nevoie atit de o formare mai
consistentd a profesorilor, cat si de o schimbare a cerintelor de la examenele
nationale din perspectiva viziunii integratoare a achizitiilor disciplinei.
Constatarea cea mai Tncurajatoare a fost ca, in mare parte, candidatii au reusit
sd formuleze intrebari ierarhizate clare si relevante, ceea ce a demonstrat
capacitatea acestora de a ghida receptarea elevilor spre construirea sensurilor,
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Celor care au trecut prin scoald In vremea comunismului, documentul in discutie le
poate trezi amintiri, pornind de la o serie de continuitati de forma si de logica: o viziune
planificata a formarii omului nou, absolventul fiind descris ca produsul unui proces
reglementat de stat (,,componentd reglatoare a curriculumul national”); accentul pe
modelarea personalititii (,,promoveazd dezvoltarea integrald a persoanei”), o idee
apropiata de idealul comunist (,,dezvoltarea multilaterald™); tema utilitatii sociale a
individului inteles ca instrument social (absolventul ideal poate contribui la ,,binele
comunitatii”, la ,.construirea unui viitor mai bun”, la ,dezvoltarea durabilda”);
trasaturile normative care descriu comportamente sugerand cum ,.trebuie sa fie” omul
(,,etic”, ,,responsabil”, ,rezilient” etc.); terminologia uniformizatoare care trideaza un
tip de gandire asemanatoare limbajului planificarii socialiste (,,cadru de referinta”,
,,profil de formare”, ,,descriptori”, ,,atribute prioritare™).

Totusi, documentul actual nu promoveaza explicit o ideologie politica, ci pe una a
diversitatii si a autonomiei, in sensul valorilor europene. Accentul pus pe reflectie, pe
gandire critica si pe creativitate era descurajat In regimul comunist, la fel cum accentul
pus in actualul profil pe individualitate si diferentd se opune uniformizarii colectiviste
(,,dezvoltare n ritm propriu”, ,,in acord cu nevoile si interesele elevilor”). Cu toate
acestea, documentul pare, pe de o parte, cd pastreaza o viziune tehnocratica asupra
educatiei 1n sensul planificarii centralizate: idealizarea absolventului ca tip uman
complet si tendinta de control central asupra formarii acestuia, si, pe de altd parte, ca
reflecta spiritul unei/unor noi ideologii, atente la un alt om nou.

Profilul omului nou?. Degeteii

In eseul intitulat La Petite Poucette (in versiunea engleza, Thumbelina)®, Michel
Serres configureaza profilul omului nou in figura Degeticéi si a lui Tom Degetel,

2 Despre acceptiunile omului nou, a se vedea eseul lui Andrei Marga, Omul nou, omul artificial, omul resetat,
,Tribuna”, 1 iunie 2021, in care autorul critica tendintele contemporane de a remodela omul - biologic,
tehnologic sau ideologic, subliniind ca o posibild reinnoire nu poate avea loc in afara unui fundament etic si
spiritual. A. Marga pledeaza pentru respectarea demnitatii umane, pentru limitarea puterii tehnologiei si pentru
o reafirmare a valorilor morale, culturale si religioase, ca temei al viitorului.

In altd ordine de idei, intr-un sens important pentru cultura moderna, despre omul nou vorbeste teologia
Sfantului Pavel, referindu-se la transformarea interioara prin credinta: de la omul vechi supus pacatului, la omul
nou renascut in spiritul Evangheliei. Transformarea interioara este o forma de libertate interioara. ,Acum insa
si voi pe toate sa le lepadati: ménia, intdratarea, rdutatea, blasfemia, cuvantul nerusinat din gura voastra. Nu
va mintiti unul pe altul, de vreme ce v-ati dezbracat de omul cel vechi laolalta cu faptele lui, si v-ati imbrécat cu
cel nou, care spre cunoastere se reinnoieste dupa chipul Celui ce I-a zidit." (Coloseni, 3, 9-10) si ,Sa va
dezbracati de omul cel vechi al fostului vostru fel de viata, care se strica prin poftele insel&ciunii, s& va innoiti
in duhul mintii voastre si s& va imbracati in omul cel nou, cel zidit dupd Dumnezeu in dreptatea si sfintenia
adevarului.” (Efeseni 4, 22-24).

3 Michel Serres, La Petite Poucette, Ed. Le Pommier, 2012. Versiunea engleza: Michel Serres, Thumbelina:

The Culture and Technology of Millennials, trad. Daniel W. Smith, Lanham, MD: Rowman & Littlefield, 2015.
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capacitatea elevului de a-si construi ,,cunoasterea” dupa logica proprie. Asta ar
insemna ca existd domenii de cunoastere pe care elevul si le poata descoperi/construi
singur, in functie de ritmul, experienta si strategiile proprii, cd acest copil poate sa-
si ,,autoconstruiasca” cunostintele, cu o logicé a ,,capului gol”, navigand in retea.

Dar este oare ceva din oferta scolii care nu poate fi gasit in retea?

Vom da cateva raspunsuri afirmative, legate, mai ales, de disciplina noastra.
Este greu sa ne imaginam ca simtul limbii si gustul formularii adecvate ar putea fi
formate fard un suport al culturii scrise, In absenta unui context social si cultural.
De asemenea, constiinta dimensiunii colective si istorice a existentei umane nu se
poate naste prin navigarea in retea. Domeniul etic, al civismului nu se poate
»autoconstrui”. La fel, formarea valorilor estetice, la fel, intelegerea literaturii
clasice si a contextului cultural, la fel, strategiile metacognitive etc. Toate acestea
necesita transmiterea/formarea unor abilitati prin dialog, reflectie, modele de
conduitd etc. care nu pot fi asigurate de retea si care implica prezenta unui profesor.

Arborele cunoasterii vs. refeaua

Am inteles din eseul lui Michel Serres ca aici este punctul de turnura in raportarea
la cunoastere a noii generatii: digitalii aleg sa-si creeze profilul invatand si preludnd
dupa logica proprie ceea ce generatiilor anterioare li se transmitea prin scoala. Pe de
o parte, avem un model, vechi, In care scoala transmite, iar elevul primeste, pe de
alta parte, un alt model, in care elevii isi aleg singuri ceea ce ii intereseaza. Primul
model este stabil si se construieste printr-o logica a clasificarii, a listei, a ordinii, a
ierarhiei, a traditiei (Ce este important sa le transmitem elevilor? Cum clasific
informatiile pe care li le transmit? Ce cuprinde lista de cunostinte/scriitori/concepte
etc.?). Al doilea model este aleatoriu si se construieste pe o logicd a disparitatii, a
conexiunilor aleatorii si a navigarii libere. (Ce alege elevul din cele pe care scoala i
le pune la dispozitie? Care-i traseul invatarii?). Primul ofera o cunoastere directa si
pasiva, un depozit de certitudini — elevul primeste direct de la sursa ce i se transmite
de catre scoala/societate etc., al doilea, o cunoastere indirectd si activa, hibrida si
non-ierarhicd — elevul combind, compari, testeaza etc.. Primul are ordinea clara,
precum asezarea alfabeticd a cuvintelor dintr-un dictionar, al doilea are dinamica
unui hipertext sau a lecturii digitale, in care traseul e decis de cititor. Primul ar putea
fi ilustrat de o lucrare ca Lista infinita a lui Umberto Eco, al doilea de autoportretul
pe care si-l compune Marcus Aurelius in Catre sine. Primul e reprezentat de metafora
arborelui cunoasterii: un trunchi comun (profilul de formare, programa scolard),
ramurile (disciplinele), frunzele (competentele, continuturile). Al doilea, de metafora
retelei: conexiuni orizontale, circuite variabile in functie de interesele fiecaruia. in
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care ar putea lamuri ce este si cum functioneazad personajul, care ar facilita si
selectarea unei metode potrivite — apare riscul de lucra cu o pseudometoda. Este
cazul unei ,,metode” — prezenta chiar in manuale! — numite ,,horoscopul”, prin care
li se solicitd elevilor sa identifice zodia in care s-a ndscut un personaj, prin
selectarea unor trasaturi zodiacale dintr-o lista data! De ce ajungem sa recurgem la
aceastd pseudometoda e acum clar: in absenta teoriei si din dorinta de a nu Incarca
mintea elevului cu informatie, din nevoia de a gasi o modalitate prin care elevul sa
caracterizeze personajul atribuindu-i o serie de calitati Tn absenta unor cunostinte
teoretice despre personaj, din ignorantd, sau, in cel mai bun caz, din Incercarea de
,adaptare” la preferintele elevului digital care citeste aiurea horoscoape pe net.
Exemplele de pseudometode pot continua: jocuri de rol fara un cadru teoretic clar
(spre exemplu, elevii interpreteazd un personaj fard sa fi inteles functiile
personajului 1n text), jocuri sau activitati digitale lipsite de ghidaj, analogii fortate
(,,Acest personaj e ca un influencer pe Tiktok”, analogia e distractiva, dar nu
lamureste valentele literare sau functia simbolica a personajului), brainstorming si
proiecte creative fard cadru teoretic (proiecte realizare prin scroll pe net: elevii
citesc si vizioneaza materiale diverse pe net, fard sa verifice sursa acestora, apoi
fac o prezentare de tip proiect), teste sau quizuri care mascheaza lipsa aprofundarii
cunostintelor etc. Aceste metode ,,digitale”, ,,interactive”, ,,creative” sunt credibile
doar daca reusesc sd pastreze logica internd a actului formativ, implicit logica
disciplinei sau a unor discipline conexe (spre exemplu, in caracterizarea
personajului realist, poate fi justificat recursul la tipologia caracterelor si a
temperamentelor, pe care elevii le-ar putea sti de la psihologie).

O probleméa de metoda cu variabile

In contextul prezentat mai sus, o intrebare esentiald este cea referitoare la
selectarea metodelor, la strategiile pe care le alege profesorul pentru a naviga intre
libertatea digitala a elevului si functia formativa a disciplinei pe care o preda.
Reinnoirea cadrului in care se transmit cunostintele nu inseamna doar integrarea
dispozitivelor digitale, ci presupune si revizuirea ierarhiilor si a formelor
disciplinei, adaptand structura consacratd la un context flexibil, precum si
utilizarea responsabild a tehnologiei, pentru a sprijini gindirea si reflectia, nu
pentru a le inlocui. Spre exemplu, in studiul literaturii organizarea si ierarhizarea
cunostintelor pot avea in vedere stabilirea criteriilor care orienteaza studiul: criterii
interne, care tin de logica interna a literaturii/ fenomenului literar (teme, personaje,
genurile literare, cronologia etc.) vs criterii externe (canonul, studiile postcoloniale
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Ma intorc la Alina Pamfil si la succesiunea modelului cultural, a modelului
estetic care, la randul lui, este o reactie la politic, modelul social din anii *50-"60,
care era de fapt o ingerintd brutald a politicului in literaturd, in constructia
manualelor si a programei, era controlul comunist — de data asta, nu de extrema
dreapta, de extrema stanga —, asupra literaturii si relatia cu politicul este evidenta.
Modelul de astdzi, al dezvoltarii personale este evident, in relatie directd cu ceea
ce se numeste epoca digitald, epoca postumand, epoca postnationald si asta ma
intereseaza sa discut astdzi: cum cred eu ca ar trebui sa arate literatura sub raport
didactic, predarea literaturii, constructia manualelor, constructia modului in care
ducem literatura catre tineri, intr-o astfel de epoca digitala.

Noi iesim din Galaxia Gutenberg, din ceea ce numise Marshall McLuhan
Galaxia Gutenberg, si intram puternic in Galaxia Zuckerberg. Galaxia Gutenberg
era evident epoca producerii de text tiparit, care a modificat radical lumea. Textul
tiparit a Tnsemnat in primul rand ieftinirea cértii, democratizarea accesului la
culturd, faptul ca o carte nu mai era produsa intr-un mod unic de doi, trei, patru
calugari care lucrau doi ani de zile la ea si atunci pretul ei trebuia sd acopere pretul
vietii pe doi, trei ani al unui grup de oameni, de asta era enorm de scumpa. Se
produc astfel cateva zeci, apoi cteva sute, apoi cateva mii de carti pe zi, odata cu
evolutia tiparului si asta scade pretul cartii, se democratizeaza accesul la cultura,
oamenii, in mod firesc, Incep sa cumpere carti, si taranii mai instériti cumpara carti
si, in mod firesc, vor sa aiba Biblia, cartea fundamentala in limba lor, era normal,
nu doar Vulgata sau Septuaginta, nu doar in latind si in greaca, ci si in limbile lor
nationale si apare Reforma, care schimba fata Europei, este un efect direct, la doar
cateva decenii distanta al inventarii tiparului. Mediul de transmitere a informatiei,
asta e demonstratia lui McLuhan, a modificat radical lumea. Asta se Intdmpla azi.
Mediul de transmitere a informatiei astazi este digital, in primul rand. Copiii nostri,
nativii digitali, au ca mediu de informare, in primul rand, aceste retele. Cu cat mai
putin text pentru ei, cu atat mai bine: tot Facebook-ul este din Cretacic, noi cei care
suntem aici si avem Facebook, suntem pentru ei un fel de dinozauri. Retelele care
au din ce 1n ce mai putin text si din ce in ce mai multd imagine sunt pentru ei mult
mai prietenoase si mult mai naturale. Instagram, Tik-Tok, Forchance, Snapchat,
toate retelele astea sunt pentru ei mediul primordial de informatie. Nu spun ca e
bine sau rau, ci spun ca asta e situatia si de aici plecdm noi in efortul nostru de
educare, ce inseamna a aduce text tiparit in niste minti care sunt in primul rand
formate pentru imagine si nu pentru textul tiparit. De aici vine dificultatea
suplimentara. Oricum este greu sa predai literaturd, era greu si in Galaxia
Gutenberg sa transmiti intensitatea aceasta a literaturii si cétre ei si oricum este
complicat sa predai arte in general in scoald, pentru cé starea naturala a artelor este
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cuprindd nu doar scriitorii de limba romanad, ci si pe germanii, spune el, Herta
Miiller si Paul Celan, si pe americanii Norman Manea si Andrei Codrescu, si pe
francezii Emil Cioran si Eugen lonescu. Nu mi-e foarte limpede cum ar arata o
literatura care agrega vreo patru limbi — romana, engleza, germana, franceza; de ce nu
si pe scriitorii de limba roma, care au inceput sa existe — Delia Grigore si alti scriitori
de limba roma contemporani care sunt foarte buni, care trdiesc tot In Romania; plus
scriitorii de limba maghiara, plus scriitorii sasi si svabi din Transilvania etc. E foarte
interesanta propunerea lui teoretica si inteleg ce vrea sa spuna, dar mie imi vine greu
de inteles cum mai operezi cu conceptul de literaturi. Probabil ca trebuie sa schimbam
metafora prin care reprezentam literaturile, sa nu le mai reprezentdm ca o harta pe care
suprapunem o literatura, ci ca pe un fel de retea cu noduri, cu intersectii, o retea
pluridimensionald de fapt. E o propunere interesanta, provocatoare, la care merita
meditat chiar daca nu esti convins de ea. Dar mai important decat propunerea in sine
este faptul cd Damrosch vrea sa gandeasca literatura in acest context postnational,
specific epocii postumane despre care vorbeam.

Epoca digitald, epoca postnationala in care trdim e una in care granitele politice
chiar intre state s-au prabusit, mai ales in Uniunea Europeana, granitele culturale
au fost primele care s-au deschis si in care literaturile nu mai coincid cu spatiul lor
geografic, n care cetdtenii literaturii se simt cumva supranationali. Primul care
sesizase aceasta tendintd a literaturii de a depasi granitele propriei limbi a fost,
dupi cum stim, Goethe. In 1827, tine un celebru discurs undeva intr-o padurice de
fagi la vreo zece kilometri de Weimar. Era un loc unde 1i placea lui sa se puna o
masa, sa facd o mica petrecere cAmpeneasca si sa tind mici discursuri care ajungeau
sd fie transcrise si celebre, doar era vorba despre cel mai cunoscut scriitor
european. Goethe citea mult in traducere, descoperea cu mare pasiune scriitorii din
Orientul foarte indepartat, se tradusese destul de mult din /001 de nopti, se
tradusesera Rubayatele, se traducea tot mai mult din sanscrita si Europa descoperea
cu uluire ca existd in Orientul indepartat o culturd in care se scrie de 3000 si ceva
de ani constant, n aceeasi limba, sanscritd. Definitia umanului se largea odat cu
descoperirea acestor continente noi — incét, spune Goethe, literatura ne ajuta sa
intelegem ca umanul are o varietate enorma de reprezentdri, cd nu mai putem fi
doar cetiteni ai literaturii germane, ci suntem cetateni ai Weltliteratur si ai
literaturii mondiale. Era o pledoarie pentru depasirea granitelor nationale din
culturd si pentru infritirea umanului peste culturi. In aceiasi ani, prietenul lui
Goethe, Schiller, scria poemul care va ajunge imnul Uniunii Europene, cu ,,Toti
oamenii vor deveni frati”, ,,Imbratisati-vd milioane” etc. Peste 110 ani, in 1937,
detasamentele naziste aduc detinuti evrei exact unde Goethe isi tinuse discursurile,
sub stejarul lui, i pun sa taie copacii, lasand doar stejarul lui Goethe in centru,
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postumane care devine antiumana. Eu nu cred ca postumanismul antiuman este
solutia 1n fata umanismului criminal promis de totalitarisme. Cred cé este nevoie de
un postumanism care inca sa creada in bunele si vechile valori umane. A doua
radicind a postumanismului vine din tehnologie, cum spuneam. Revolutia
tehnologica pe care o traim este aproape fara precedent in toatd istoria umanitatii;
singura datd in care lumea s-a mai transformat atat de radical a fost odatd cu
inventarea agriculturii. Odata ce oamenii se transforma din vanatori in populatie
sedentara si in agricultori, lumea se modifica din temelii. Pentru cad ogorul pe care
trebuiau sa 1l lucreze trebuia sé fie protejat, sa nu fie luat de altcineva; iar protejarea
lui a reprezentat, in primul rdnd, o revolutie juridica: apare notiunea de proprietate,
cu toatd infrastructura legislativa care o protejeaza. Si asa se schimba societatea, n
ansamblul ei. Atunci s-a schimbat lumea din temelii; iar astazi se schimba si mai
radical. Aparitia noilor tehnologii, a inteligentei artificiale a creat ramuri noi
legislative, juridice, a schimbat posibilitatile tehnologice. Existd niste apostoli ai
postumanului, Nick Bostrom e, poate, unul dintre cei mai cunoscuti, care sunt
convinsi ca revolutia tehnologica ne Tmbunatateste viata si chiar o schimba radical.
De exemplu, un articol de acum zece ani al Iui Nick Bostrom avand ca subiect
postumanismul tehnologic si felul in care ne imbunatateste corpul discuta cu toata
seriozitatea daca e etic ca noi, cei care suntem aici de fata, s acceptam sa traiim peste
200 de ani sau nu. Acesti apostoli ai postumanului sunt convinsi ca foarte rapid
medicina va evolua atat de mult Incat organele noastre vor fi mentinute in viata multe
sute de ani; iar noi trebuie s ne decidem acum repede daca e bine sau rau sa traiesti
peste 200 de ani, daca e acceptabil sd mori la varsta de 200 de ani sau, dimpotriva, e
preferabil sa traim 400 sau 500 de ani. Sigur cd ne fac sd zdmbim toate lucrurile
astea, dar spune ceva despre increderea 1n tehnologie pe care unii 0 au netarmurit si
care corespunde unei intelegeri apocaliptice la capatul celalalt al spectrului. Spengler
vorbea acum 106 ani despre satanismul masinii si satanismul tehnologic, dar, intre
timp, astdzi, exista si apocaliptici ai tehnologiei, care spun ca lumea se sfarseste, ca
inteligenta artificiala este finalul. Vedeti, chiar bunicul inteligentei artificiale,
Geoffrey Hinton, cel care a condus incepéand cu finalul anilor ‘60 pana acum cativa
ani cercetarea pe inteligenta artificiala, si-a dat demisia, avertizand cd e catastrofa ei
iminentd. Cred ca nici apocalipticii, nici utopistii nu au dreptate suta la sutd. E normal
sd ai niste temeri legate de ea, dupa cum normal e si s ai niste sperante. Cert este ca
noi ne vom face meseria de profesori de romana in interiorul acestei paradigme
digitale, a acestui digital enhancement, a imbunatatirii digitale a corpului si a
modificarii pe care aceasta paradigma digitald a adus-o creierului uman. Principalul
lucru pe care il avem de facut este banala si atat de dificila indragostire de lectura pe
care trebuie sa o producem printre copiii nostri. Nu o sa reactualizez cifrele din
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colaboreze. Fi gandesc literatura cu mintea lor si fac revista aceasta — care e dragoste
purd de literatura. La Bistrita, la Timisoara am vazut intdmplandu-se asta. Am fost
cu Dan Coman céandva la Dorohoi, ne-am intalnit cu elevii de acolo, erau niste copii
cu niste Intrebari inteligente, informate, extraordinare. Si ni s-a spus ca secretul
acestor copii e o profesoara care, de 30 de ani incoace, dupd ore face meditatii la
literaturd gratuit cu ei — si dragostea ei pentru literatura evident se ia si schimba zeci,
sute, mii de destine in timp.

Romaénia nu se poate schimba daca nu facem din ea o Romanie cititoare cu
adevarat. Evit sintagma Romanie educata, din prea multe motive. Dar o Romanie
cititoare. Si pe asta o putem face doar daca 1i facem sa iubeasca cititul, predandu-
le literaturd contemporana, aducand scriitorii la ore, ducandu-i pe ei la evenimente.
E adevérat ca exista si reversul. Sunt atitea judete in care nu exista librarii, s-au
desfiintat 13.000 de biblioteci din mediul rural dupa ’90. Sunt motive obiective
pentru care copiii nu se pot intalni cu cartea, dar fiecare dintre noi cred ca poate si
deja face un efort pentru a aduce cartea Inspre ei, daca lipseste infrastructura de
distributie a cartii acolo. In al doilea rdnd, ce putem face e urmatorul lucru.

Una dintre cele mai stralucitoare minti care a teoretizat si teoretizeazd in
continuare postumanismul este profesoara Rosi Braidotti, care preda la Utrecht.
Cel putin una dintre cartile ei a fost tradusa in romana, Postumanismul, e o carte
fundamentala. Are trei capitole. Ultimul dintre ele are un titlu care este aproape un
manifest, ,,Pentru o umanisticd postumana”. Ea spune ca trdim in postumanism,
tehnologia ne modifica corpurile, toate identitatile noastre virtuale, la randul lor,
ne modificd comportamentele, creierul. Singura noastra sansd, spune ea, € ca in
miezul epocii postumane, s mizdm pe cateva valori umane deja arhicunoscute:
empatia, atentia la celélalt, deschiderea. Daca facem asta, atunci epoca postumana
e 0 mare sansa. In miezul epocii postumane, noi reusim s conservam aceste valori
si sa le transmitem catre studenti, cétre elevi, si atunci formidabila retea de
distributie a informatiei care vine cu epoca digitala de fapt e un mare avantaj.
Antiumanismul in arte a dus unde am vazut cu totii. Nu e o intdmplare, din punctul
meu de vedere faptul ca in anii *20-’30 cele mai evoluate ramuri ale artelor erau
socotite in establishmentul cultural cele decisiv antiumane. Poezia ermetica, de
pilda, care era vazutd ca cea mai inovatoare, spectaculoasd, intelectuald aripa
mondiala a poeziei era profund antiumana. Mallarmé¢, fondatorul ei, spune textual:
,»34 ucidem burghezul care doarme in centrul poemului!”. Disparitia ilocutorie a
poetului din poem, despre care vorbea tot Mallarmé, insemna scoaterea umanului
din poezie. In muzici e similar. Unul dintre cei mai mari discipoli ai lui Schonberg,
Webern, compune o opera memorabild, Schonberg 1i scrie prefata si spune
entuziasmat cad Webern a reusit sa alunge céldura animald din muzica. ,,Céldura
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de aici. Retelele care ne aduna nu fac din noi comunitati. Si atunci poti folosi
literatura cum a fost folosita si in secolul XIX. Cand vorbeam de modelul cultural,
vorbeam despre o literatura folositd pentru a agrega o comunitate nationald. Acum
trebuie sd agregdm comunitdti polinationale. Se poate face acest lucru prin
literatura. Se poate preda, de pilda, comparativ Slavici cu Rebreanu, Mara cu lon
si sd evidentiem cum aratd o comunitate multietnica, multireligioasa, din Mara,
comparata cu lon, dintr-o perioada aproximativ similara. Paradoxul e cé acolo unde
sunt mai multi strdini sau oameni care au trebuit sd-gi fie straini, pentru ca fi
diferentiaza religii, etnii, oamenii sunt in mod natural mult mai toleranti si mai
apropiati; pe cand in satul monoetnic, faptul ca, de exemplu, Titu Herdelea face
facultate si lon nu creeaza intre ei o falie extraordinar de puternica. Pentru Titu, Ion
este un altfel de animal uman, un animal uman profund diferit de el si reciproc. Poti
folosi digital humanities pentru a studia asta. Retelele de personaje, de exemplu, sunt
foarte utile. Franco Moretti, profesorul de la Stanford, a inceput sa faca retele de
personaje aplicate mai intai pe tragediile grecesti. Cine vorbeste, de cate ori i se
raspunde, dacd e o comunicare unidirectionatd sau nu — si poti sa traduci asta in niste
grafice si harti. Apoi poti elimina personaje, pe rand, si vezi cum se modifica harta.
Vlad Pojoga a facut ceva asemanator pe /on. A construit reteaua de personaje din Jon
si a tot eliminat personaje si a constatat ca paradoxul e urmatorul: daca il elimini pe
Ion, nu se schimbéd mare lucru din roman, pentru ca Ion nu vorbeste prea mult in
roman, nu € un mare orator. Nu se schimba fundamental harta personajelor. Dar,
daca 1l elimini pe Titu Herdelea, o treime dispare. Pare o demonstratie destul de
convingdtoare a faptului ca e Tn mai mare masura un roman despre Herdelea, un
tanar intelectual plasat in sat, decdt un roman despre lon.

Backlash-ul nationalist, reactia ultranationalistd, de fapt, vine din aceasta
spaima in fata unei lumi care pare ca se dezagregd; teama de necunoscut conduce
la aceste reactii ultranationaliste. Am asistat candva la Bratislava la o discutie care
era moderatd de un jurnalist de la The Guardian, un cosmopolit bine integrat in
lumea contemporani. In sali era un apostol al deznationalizarii totale, al prabusirii
tuturor granitelor, limitelor, diferentelor, ceea ce suna utopic, dar si inspaiméantator.
Jurnalistul de la The Guardian care modela panelul a zis: numai putin, si eu sunt,
ca si dumneavoastra, un cetatean al lumii, imi place circulatia libera, imi place sa
circul, daca se poate, fard sa fiu oprit la granita. Dar, spuneti-mi, dumneavoastra
de unde sunteti? Domnul din sald a zis din Statele Unite. Cum ati ajuns aici, la
Bratislava? Cu avionul. Bun, si cand ati luat avionul, cum ati procedat? M-am dus
cu pasaportul... A, si cine v-a emis pasaportul? Statele Unite. Deci un stat national.
Deci aveti nevoie de un stat national care sd va emitd un pasaport care sa va
certifice cu toatd forta lui institutionald cd puteti calatori, cd aveti niste drepturi
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Perspectiva diacronica asupra definirii idealului educational

In realizarea studiului de caz, propus elevilor claselor a XII-a in anul scolar
2024-2025 mai intdi, am realizat o privire diacronica pentru schitarea unui scurt
istoric al ideilor filosofice/pedagogice pentru a puncta momente ale definirii si
cristalizarii conceptuale a idealului educational. Astfel, elevii au realizat un studiu
al evolutiei mentalitatilor filosofice de-a lungul epocilor si au facut o prezentare
PPT in care au aratat cd idealul este un model, o imagine spre care individul aspira
pentru a se desavarsi. Conceptul de ideal educativ a constituit o problema
fundamentala a gandirii si practicii pedagogice de-a lungul secolelor, contribuind
la dinamizarea teoriei si practicii educatiei, prezentand un anumit model de
personalitate umana pe care trebuie sa-1 obtina educatia.

Un rol important in proiectarea modelului de personalitate umana I-au avut
nivelul si tendintele de dezvoltare ale societdtii din punct de vedere material si
spiritual, conceptia despre lume si individ la un moment istoric dat.

In Antichitate, in Atena, idealul educational urmarea dezvoltarea armonioasa a
personalitatii in plan estetic, moral, fizic si militar, valorile supreme fiind adevarul,
binele, frumosul in conceptul clasic Kalocagathia (kalos — frumos: agathon-bine).
In Sparta, idealul educational viza dezvoltarea fizic si militard a cetatenilor liberi,
ideal izvorat din necesitatea asigurdrii fortei stapanilor de sclavi, educatie
desfasurata cu severitate, consacrand astfel celebra formula de educatie spartand.

in Evul Mediu, idealul educational avea o dubld orientare: una cavalereasca, a
feudalilor laici, si alta monastica, ecleziastica, a clericilor. (Cilugarul — Cavaler).
Orientarea cavalereascd concepea personalitatea ca rezultat al celor sapte virtuti
cavaleresti (calaria, manuirea spadei, vandatoarea, inotul, sahul, cantul si recitarea de
versuri in acompaniament de lautd). Orientarea monastica era predominant livresca,
incuraja asceza si concepea personalitatea ca rezultat al Insusirii celor sapte arte
liberale: gramatica, retorica, dialectica, aritmetica, geometria, astronomia si muzica.

In Renastere, ca urmare a dezvoltarii stiintelor, idealul educativ concepea
personalitatea 1n spiritul unui uomo universale (omul care sd-si insuseasca totul).
Fran¢ois Rabelais sustinea ca ,,omul trebuie sa invete totul”. Un astfel de ideal
putea fi conceput in acea perioadd pentru ca stiintele si cunoasterea erau mai putin
dezvoltate, dar astdzi, In contextul exploziei informationale, el nu mai poate fi
realizat In aceeasi masura.

Idealul educational propus de pedagogii iluministi, incepand cu Jean Jacques
Rousseau, era al omului rational, constituind si un mod de contestare a
dogmatismului teologal. J. J. Rousseau sustinea ca ideal educativ invatarea
mestesugului de a trai, formarea unui om sanatos, cu o cultura solida, cu o meserie
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Stiinta, cu un pas inaintea filozofiei. In legea invitamantului secundar si
superior din 1898, modernizarea a pornit de la nevoia nlocuirii Invatdmantului
clasicist, cu structura teoretica, care nu avea nicio baza in cerintele concrete ale
tarii noastre pe linie economica si culturald, cu un invatamant in care stiintele devin
un factor din ce in ce mai important, urmarindu-se ca materialitatea obiectiva din
contemporaneitate sa predomine ideile filozofice lasate de clasicii antichitatii.

Pregatirea omului cult. Conform gandirii aplicate a lui Spiru Haret invatamantul
secundar trebuia sa asigure tineretului o baza de cunostinte necesare oricarui om cult.
Acesta era rolul nivelului superior. Gimnaziul era un suport individual vazut, cu o
materie de cunoastere delimitatd dar accesibild, absolventii lui obtindnd, In urma
unui examen de absolvire, certificate de capacitate, care le dadea dreptul sa ocupe
anumite functii; tinerii putdnd sd se opreascd la acest nivel sau sa treaca in
invatamantul secundar superior (in liceul propriu-zis cu 4 clase), care se incheia cu
un examen de diploma ce le dadea dreptul absolventilor sa poatd trece mai departe
in invatamantul superior, unde puteau urma cursurile unei facultati sau ale unei scoli
superioare asimilate ei. Scoala secundard, structurata in sectiile reala, clasicd si
moderna. Perspectiva lui Haret construia legaturi functionale Intre ciclurile de
invatamant, fiecare ciclu de instruire scolard, de la cel primar la cel superior, avand
individualitate proprie in ansamblul numit Invatamant modern romanesc unitar. Mai
mult, unul dintre principiile respectate era cel al diversificarii Invatamantului si a
raportarii acestuia la realitétile si nevoile economice si culturale ale societatii acelor
vremuri, existdnd si un segment de practica, reflectat in cele trei directii trasate de
Haret 1n scoala secundara, in sectiile reald, clasica si moderna. La sectia reald, locul
principal era ocupat de matematica, fizica si stiintele naturii, la cea clasicé limbile
latine si greacd, iar la sectia modernd se gaseau elemente ale celor doua sectii.
Disciplinele comune pentru toate cele trei sectiile erau: limba roméana, istoria patriei,
istoria universald, limbile franceza si germana, notiuni de psihologie, de logica, de
economie politicd, drept uzual si instructie civica, muzicad vocala si gimnastica.

Viata este prea scurta, timpul este prea scump... Cu caracter revolutionar si de
rasunet au fost si masurile luate de Haret de a inlocui bacalaureatul cu examenul
general de absolvire a liceului: Viata este prea scurta, timpul este prea scump
pentru cd tinerii s consacre 8 ani la preumblari in gradinile de la Academos iar la
varsta de 20 de ani s se gdseascd in lume tot asa de strdini ca si un contemporan
al lui Platon care ar fi dormit 24 de secole. .

Planul reformator al lui Haret de a organiza toate formele de Invatamant intr-un
sistem unitar, cu acelasi sistem de principii, std la baza elaborarii ulterioare a Legii

2 Operele lui Spiru C. Haret, vol Il, p. 158
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»Programul Partidului Comunist Roméan de edificare a societdtii socialiste
multilateral dezvoltate si Tnaintare a Romaniei spre comunism stabileste, ca obiective
fundamentale ale invatamantului, pregatirea multilaterala a cadrelor necesare tuturor
domeniilor de activitate, in strAnsa legatura cu cerintele productiei de bunuri materiale
si spirituale, formarea si educarea omului nou, perfectionarea continua a pregatirii
profesionale, stiintifice si tehnice a oamenilor muncii, asigurarea conditiilor pentru
dezvoltarea si afirmarea capacitatilor creatoare ale membrilor societatii, ridicarea
nivelului general de cultura si cunoastere al poporului. invatimantul are misiunea de a
asigura insusirea de catre tinerele generatii a cunostintelor stiintifice, tehnice si
culturale, a deprinderilor necesare exercitarii unor profesii utile societétii, formarea lor
in spiritul conceptiei materialist-dialectice si istorice despre natura si societate, al
umanismului socialist, al ideologiei si politicii Partidului Comunist Roman, al
principiilor eticii si echitatii socialiste, cultivarea in randurile acestora a dragostei fata

de patrie, partid si popor, fatd de idealurile de pace si progres social.”*

III. Dupa 1990 apare pentru prima oard preocuparea proiectdrii unui ideal

educational centrat asupra dezvoltérii individuale a elevilor, iar prima formulare
coerentd a aparut in Legea invatamantului din anul 1995:

Invatimantul urmireste realizarea idealului educational, intemeiat pe traditiile
umaniste, pe valorile democratiei si pe aspiratiile societatii romanesti, si contribuie la
pastrarea identitétii nationale.

Idealul educational al scolii roménesti constd in dezvoltarea liberd, integrala si
armonioasd a individualitatii umane, in formarea personalitdtii autonome si creative.’

Legea Educatiei din 2011 completeazd si definitiveaza formula idealului
educational care a ramas in vigoare pana la data revizuirii din 2023 si 2024. Astfel, in
noua viziune, se promoveaza un nvatamant orientat pe valori, creativitate, capacitati
cognitive, capacitati volitive si capacitdti actionale, cunostinte fundamentale si
cunostinte, competente si abilitati de utilitate directd, in profesie si in societate.
Misiunea asumata de lege este de formare, prin educatie, a infrastructurii mentale a
societdtii romanesti, in acord cu noile cerinte, derivate din statutul Romaniei de tara
membra a Uniunii Europene si din functionarea in contextul globalizarii:

Idealul educational al scolii roménesti consta in: dezvoltarea liberd, integrala si
armonioasd a individualitatii umane; formarea personalititii autonome si in
asumarea unui sistem de valori care sunt necesare pentru implinirea si dezvoltarea

4 Legea Educatiei din 1978
5 Legea invatamantului din 1995
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In schimb, elevii sunt de parere ca scoala le-a insuflat valori pentru incluziunea
sociala si implicarea cetateneasca ,,in mare masura” (30%) si ,,in mica masura” (40%).

Viziunea cea mai pesimista s-a manifestat in privinta insertiei profesionale si,
mai ales, a dezvoltarii spiritului antreprenorial, pentru care elevii considerd ca
scoala nu i-a ajutat aproape deloc: ,,in foarte mica masurda”(60%) si ,,in mica
masurd” (38%). Raspunsurile optimiste sunt foarte putine: (8-9%).

A doua parte a chestionarului a vizat felul in care elevii considera ca studiul limbii
si literaturii romane le-a oferit posibilitatea dezvoltérii personale armonioase. Elevii
au dat raspunsuri elaborate la unele intrebari care au avut ca tinta rolul disciplinei
limba si literatura romana, astfel incat s-a urmadrit atingerea fiecarei componente din
idealul educational. Dupa colectarea si analizarea raspunsurilor, am ajuns la
concluzia ca aproximativ 30% dintre elevi sunt sceptici in privinta eficientei orelor
de limba si literatura romana pentru dezvoltarea personala, insa 70% considera ca
aceasta disciplind le-a oferit posibilitatea dezvoltarii abilitatilor de comunicare, prin
exercitiile de redactare sau cele de exprimare orala, dar si prin dezvoltarea
vocabularului, datoritd largirii orizontului de cunoastere prin lecturd, a culturii
generale etc. Unii afirma ca studierea literaturii, in special, a contribuit la dezvoltarea
libera si armonioasd prin stimularea creativitdtii si a gandirii critice datorita
deschiderii multidisciplinare cétre domenii precum psihologia, istoria, filosofia,
religia etc.

In privinta formarii personalitatii autonome, a dezvoltirii valorilor etice pentru
incluziune sociala si implicare cetateneascd elevii sunt de parere ca au ajuns sa
reflecteze la necesitatea asumarii unor responsabilitdti prin studierea modelelor
eroice/antieroice, morale/imorale pe care personajele literare le reprezinta. Elevii
s-au referit aici la exemple pozitive precum Harap-Alb sau Hyperion, dar si la cele
negative ca Nae Catavencu, Stdnicd Ratiu, Costache Giurgiuveanu sau chiar
Alexandru Lapusneanul.

La cerinta de a asocia cate o valoare general-umana fiecdrei opere literare
studiate in programa de liceu, elevii au gasit cele mai interesante exemple: curajul,
ambitia, loialitatea, perseverenta, altruismul, iubirea si capacitatea de sacrificiu in
unele opere precum Baltagul, Povestea lui Harap-Alb, lon, Maitreyi, Enigma
Otiliei etc.

Pentru ilustrarea cu cate un exemplu a modului in care studierea operelor
literare i-a inspirat in dezvoltarea spiritului antreprenorial, aproximativ 80% dintre
respondenti afirmd c& nu au gasit deloc astfel de elemente care sd le formeze
competente pentru initierea si dezvoltarea viitoarelor afaceri. Totusi, 20% dintre
elevi au vorbit despre modelul de antreprenor pe care personajul Ghité, din nuvela
,,Moara cu noroc” de loan Slavici I-a reprezentat. Un astfel de raspuns a fost acesta:

71






Profilul absolventului in reflectare poliedrica

C. In mare masura
D. In foarte mare masura

3. Scoala a contribuit la formarea autonomiei personalititii mele:
A. In foarte mici masura

B. In mica masura

C. In mare masura

D. in foarte mare masura

4. Scoala a contribuit la insuflarea unui set de valori necesare pentru implinirea si
dezvoltarea personali:

A. In foarte mica masura.

B. In mica masura.

C. In mare masura.

D. in foarte mare masura.

5. Scoala a contribuit la insuflarea unui set de valori necesare pentru dezvoltarea
spiritului antreprenorial:

A. In foarte mici masura

B. In mica masura

C. In mare masura

D. in foarte mare masura

6. Scoala a contribuit la insuflarea unui set de valori necesare pentru participarea
cetateneasca activa in societate.

A. In foarte micd masura

B. In mica masura

C.In mare masura

D. in foarte mare masura

7. Scoala a contribuit la insuflarea unui set de valori necesare pentru incluziune
sociala.

A. In foarte mica masurd

B. In mica masura

C.In mare masura

D. in foarte mare masura

8. Scoala a contribuit la insuflarea unui set de valori necesare pentru angajare pe
piata muncii.

A. In foarte mica masurd

B. in micd masurd

C. In mare masura

D. in foarte mare masura

9. Explica in ce fel a contribuit obiectul de studiu limba si literatura romana la
dezvoltarea ta libera, integrala si armonioasa (maximun 50 de cuvinte).

73






Profilul absolventului in reflectare poliedrica

Scoala a contribuit la formarea autonomiei personalitétii mele:
57 de raspunsuri

@ in foarte micd masura
@ in mica masura
@ in mare masura
@ in foarte mare masura

45,6%

Scoala a contribuit la insuflarea unui set de valori necesare pentru implinirea si dezvoltarea

personala:
57 de raspunsuri

@ in fogrte mica masura
@ in mica masura
® n mare masura
@ in foarte mare masura

Scoala a contribuit la insuflarea unui set de valori necesare pentru dezvoltarea spiritului

antreprenorial:
57 de raspunsuri

@ in foarte mica masura
@ in mica masura
@ in mare masura
@ In foarte mare masura
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Adevarata educatie centratd pe elev: binomul competente — atribute prioritare si Factorul X

profesor, existenta unui ecosistem curricular si institutional coerent. Un astfel de
deziderat al profilului absolventului ar trebui sa ne conduca, in Romania, dincolo
de activitatea insularda a profesorului (de tipul ,,omul sfinteste locul”) la o
proiectare sistemicd, la identificarea metodelor prin care profesorii inteleg sa
lucreze impreuna, sa proiecteze cu gandul la educatia aceluiasi elev din perspectiva
fiecarei discipline. Pornind de la transformarea adusa de trecerea de la competente
la atribute prioritare, argumentez ca orientarea spre elev devine credibila numai in
masura in care scoala isi poate construi un sistem de sustinere care sd completeze
activitatea profesorului de la disciplinele obligatorii. Ca studiu de caz, Liceul
Teoretic Elf demonstreaza cé sunt cateva actiuni la nivel de sistem care pot intari
activitatea propriu-zisa a profesorului de Limba si literatura romana pentru a atinge
atributele prioritare ale elevului — este nevoie de un sistem de suport care sa includa
structuri curriculare longitudinale, resurse specializate si proiecte educationale cu
caracter integrator. Sunt cateva solutii pe care scoala noastra le-a identificat si ele
pot fi un exemplu al modului in care o institutie de invatdmant privatd 1si poate
construi un astfel de ecosistem — din pacate, unele dintre solutiile pe care le voi
expune sunt foarte greu de pus in practica intr-o scoald publica pentru ca includ
finantarea separata a unor posturi.

Voi urmadri aceastd repozitionare de paradigma care transforma profilul intr-un
nucleu al procesului de predare—invatare—evaluare si 1l asaza in centrul proiectarii
planurilor-cadru, al actualizarii programelor scolare si al evaludrii rezultatelor
invatarii, din unghiul disciplinei Limba si literatura romana.

Incepand cu formatul programei scolare, trebuie notat ca pentru profesorul de
romand atributele prioritare din acest document curricular erau in mare parte in
mod subconstient dirijate de rubrica Valori si atitudini din programa noastra
scolard. Mai mult decat atdt, formarea initialda a profesorilor, In paradigma
modelului dezvoltarii personale de exemplu, face usoara proiectarea activitatilor
cu acces la un nivel macro al finalitatilor care sunt aceste atribute prioritare.

Totusi, trecerea de la sistemul bazat exclusiv pe competente-cheie generale,
competente specifice si continuturi catre un model orientat spre atribute prioritare
reprezintd o mutare semnificativa. Atributele sunt finalititi educationale complexe,
dificil de atins prin lectii fragmentate sau prin abordari strict disciplinare. Ele
reclama contexte de Invéatare autentice, situatii reale, proiecte integrate, continuitate
pe termen lung si pedagogii care privilegiaza transferul nvatarii. Or, programele
scolare, chiar si regandite cum vor fi cu siguranta in urmatorii ani, sunt, prin natura
lor, limitate la competente specifice si continuturi. Ele nu pot genera suficient spatiu
pentru formarea de comportamente si atitudini, cu atdt mai mult cu cat valorile si
dimensiunea culturala apar marginal sau deloc 1n atributele prioritare.
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Studiu de caz: Liceul Teoretic EIf

Implementarea Profilului absolventului la Liceul Teoretic Elf ofera un exemplu
de constructie institutionald orientatd spre un profil al elevului/prescolarului.
Scoala a pornit, de la inceputurile ei (acum 30 de ani), de la constatarea ca
disciplinele obligatorii nu pot acoperi un profil dezirabil si si-a completat oferta
educationald prin diferite cursuri din oferta scolii la fiecare nivel. Important de
precizat cd scoala noastrd educa copii si tineri de la 2 la 18 ani, ceea ce permite o
abordare longitudinald congruenta.

Voi prezenta, de data aceasta, trei solutii rapide, cu efecte structurante, care vin
direct in sprijinul profesorului de Limba si literatura romana.

Prima solutie a fost introducerea unui optional integrat, ,Lectura 2.0.”,
desfasurat pe parcursul intregului ciclu gimnazial si conceput in logica planificarii
inverse. Acest curs, fundamentat pe pedagogii active si pe competentele generatiei Z,
urmadreste atribute precum creativitatea, colaborarea, reflexivitatea sau autonomia
in contexte de literaritate extinsd, acoperind atdt noile media, cat si literatura in
sens larg. El actioneaza astfel ca un spatiu elastic in care elevii pot exersa tipuri de
comportamente imposibil de integrat complet in programa traditionald a
disciplinei. In plus, principiul planificarii inverse, denumit Understanding by
Design, (Wiggins & Mc Tighe, 1998) propune ca obiectiv educational central (pe
langd cunostinte, abilitati de baza, intelegere conceptuald) mai ales atentia la
capacitatea de transfer a celor invdtate pe termen lung. Vizand capacitatea de
transfer drept folosirea de abilitati si cunostinte In contexte diferite si cat mai
diverse fatd de cele in care acestea au fost asimilate, marele avantaj al acestui
optional dedicat profesorului de romana este acela de a gandi in interiorul aceleasi
discipline un alt tip de proiectare decédt cel de la materia din curriculum-ul
obligatoriu.

A doua solutie se dovedeste a fi dezvoltarea unui proiect cultural vertical care
acopera Intreaga scoala (aceastd idee de proiect cultural functioneaza in scoala
noastra din anul 2019). Acum, in lipsa unui atribut prioritar dedicat explicit
culturii, scoala gaseste in aceastd practicd a unui proiect cultural unitar un cadru
integrator care sa ofere elevilor contexte de sensibilizare culturala, de expresie
artisticd si de participare la viata comunitara. Proiectul cultural functioneaza ca un
spatiu in care responsabilitatea, etica, prospectia sau gandirea orientatd spre
comunitate pot fi cultivate in mod autentic.

A treia solutie a fost institutionalizarea unor roluri profesionale complementare:
coordonatorul- educational, profesorul-documentarist si designerul-instructional.
Profesorul-documentarist faciliteaza accesul la resurse, mediaza literaritatea
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Carti ilustrate pentru copiii din clasa pregatitoare

au fost la gradinita si cei care nu au fost, intre copiii care provin din familii cu un
statut socio-economic scazut si ceilalti copii; ca sd nu mai vorbim despre capatul
clasei pregititoare, unde e de temut ¢ efectele Matei? s-au instalat deja confortabil.

Pe o platforma prietenoasd, cu care se poate interactiona usor’, am prezentat
cum variaza rezultatele copiilor la sfarsit de clasa pregatitoare in functie de sase
factori: genul, statutul socio-economic al familiei de provenienta, mediul de
rezidentd, participarea la gradinita, nivelul literatiei emergente la inceput de clasa
pregatitoare si frecventa la scoald. Ca sa va trezesc dorinta de a accesa platforma,
voi oferi cateva exemple. Putem observa, de pilda, ca nivelul literatiei emergente
la debutul clasei pregatitoare influenteaza foarte mult rezultatele copiilor la capétul
clasei pregatitoare. Cei care obtin intre 0-30 puncte la evaluarea initiala din
septembrie-octombrie vor avea, la capatul clasei pregatitoare (mai-iunie), in
medie, un scor cu 21.66 puncte mai scazut decat media grupului. De asemenea,
distributia pe diferite categorii de achizitii la capatul clasei pregatitoare este
semnificativ diferitd la copiii care au pornit slab (scor initial intre 0-30 puncte) si
grupul intreg: daca, pe ansamblu, 5% dintre copii se afld in categoria ,,de risc” si
alti 5% in categoria ,,cu achizitii limitate”, in subcategoria celor care au pornit la
drum cu premise limitate (0-30 puncte), la capat de clasa pregatitoare, cei din
categoria ,,de risc” reprezinta 11%, iar cei din categoria ,,cu achizitii limitate”
reprezintd alti 11%. Asadar, dintr-o clasd medie de 20 de elevi, la finalul clasei
pregatitoare, un elev ar fi in situatie de risc si unul cu achizitii limitate. Daca insa
clasa ar consta exclusiv din elevi care, la debutul clasei pregatitoare, ar fi avut
premise limitate de dezvoltare a citit-scrisului, atunci in acea clasa ar fi peste 2
elevi 1n situatie de risc si peste 2 elevi cu achizitii limitate la finalul clasei, deci in
total 4-5 elevi de la care ne putem astepta ca vor progresa greu in clasa 1.

V-ati putea intreba ce legatura au cele de mai sus cu prezenta cartilor frumoase,
usor decodabile in salile de clasad pregatitoare. Raspunsul este cd aceste carti sunt
un mijloc 1n plus de a sprijini copiii care nu au acasa carti pentru copii, nici parinti
care s le citeasca, sa se convingd cd ,pot birui” cititul, sd-si construiasca
identitatea de cititor, sd poatd afirma: am citit o carte, doud, trei etc., iar aceste carti
sa fie realmente pe masura lor, la nivelul lor de dezvoltare. Stim ca, in acest prim

4 Stanovich, K. E. (1986). Matthew effects in reading: Some consequences of individual differences in the
acquisition of literacy. Reading Research Quarterly, 21(4), 360-407. DOI: 10.1598/RRQ.21.4.1

5 https://public.tableau.com/app/profile/atccromanialviz/LiteraiaE mergentlasfritde CP2023-2024/Dashboard1

6 Subliniez ca acesti copii au beneficiat de sprijin direct si indirect in Scoli cu scLipici: fnvatatorii lor — prin
accesarea programului care ofera formare, mentorat, materiale didactice — demonstreaza interes peste medie
pentru a preda mai eficient, pentru a avea copii cu rezultate mai bune. Cu toate acestea, tot ce am reusit a fost
sa franam cresterea diferentei dintre rezultatele observate la debutul clasei pregatitoare dintre copiii din
familii cu statut socio-economic redus si ceilalti copii. Adica am contracarat un pic efectele Matei.
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Intitulatd Posac fara sac, aceasta carte — scrisa doar cu litere mari — e menita
sd-1 ajute pe copii sd recunoasca cuvinte scurte care contin A si C, ajutati si de
ilustratii. Pentru exersarea citirii globale, dar si a decodarii, cartea are la final
cateva exercitii simple. De asemenea, am realizat si un set distinct de fise de lucru®
care urmaresc — pe langd decodare si constientizare fonemicd — dezvoltarea
vocabularului (cuvintele frac si posac), dar si a comprehensiunii.

O carte din seria celor usor decodabile care a ajuns sa fie tiparitad in mai multe
zeci de mii de exemplare (suficiente pentru fiecare clasa pregatitoare din tard) si
care a devenit emblema Planului de dezvoltare a literatiei timpurii (o initiativa a
Asociatiei OvidiuRo si a Asociatiei Toti Copiii Citesc, sustinutd de Ministerul
Educatiei) este Cal la mal’. Textul cartii este cu doud cuvinte mai lung si apar
cuvinte mai lungi decdt in precedenta carte (VAL// MAL/ CORAL//
CALAMAR// CAL SUB APA// CAL-DE-MARE// CAL IN APA// CAL MARE//
VAL MARE // VANT TARE/ CA LA MARE// SALVAMAR/ - AFARA, CAL!//
CAL LA MAL). Aceastd carte este mult mai colorata, ilustratiile spunind o
poveste mai complexd decat Posac fara sac. La fel, la capatul cartii am inclus
scurte activitati de acelasi tip ca cele aratate mai sus, iar fisele de lucru care insotesc
cartea sunt realizate pe acelasi tipar.

A treia carte ilustratd, care e potrivita, conform programei scolare, pentru
inceputul clasei I, dar care cu sigurantd va putea fi cititd de o buna parte dintre
copiii de clasa pregatitoare inspre capatul anului scolar este Mdarul rosu'®. Este
cartea tipica potrivita pentru exersarea fluentei citirii in aceasta etapa de dezvoltare
a cititorului (fard grupuri de litere, fara diftongi, cu propozitii scurte). Are mai
multe propozitii care se repetd (Mmm, un mar! Dupa el! Marul sare §i sare) si
inceput de propozitie recurentd (Vine un/ o ...). E scrisa atat cu litere mari, cat si
cu litere mici, folosindu-se mai multe tipuri de semne de punctuatie (punct, virgula,
liniuta de dialog, semnul exclamarii, semnul intrebarii).

Ce urmirim, pe termen lung
Asociatia Toti Copiii Citesc nu doreste sa se transforme 1n editurd de carti

pentru copii, Insd o tintd pe care o urmarind realizdnd aceste carti este sa avem o
sumedenie de astfel de carti, pe teme diverse, cuprinzdnd cuvinte cu structuri

8 https://toticopiiicitesc.ro/wp-content/uploads/2024/11/Posac-fara-sac-fise.pdf

% Versiunea flipbook aici: https://online.anyflip.com/aejtz/aghs/mobile/index.html, iar fisele aferente aici:
https://toticopiiicitesc.ro/wp-content/uploads/2024/11/Cal-la-mal-fise.pdf

10 Versiunea flipbook aici: https://online.anyflip.com/aejtz/kolg/mobile/index.html
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3. Analizatd din perspectiva literaturii, programa disciplinei limba si literatura
roména deserveste, asa cum s-a observat mai devreme, formarea valorilor si
atitudinilor anuntate: ,,cultivarea interesului pentru lectura si a placerii de a citi, a
gustului estetic in domeniul literaturii, formarea unor reprezentari culturale privind
evolutia si valorile literaturii romane™. Autoarea cere analizarea documentelor in
discutie si din punctul de vedere al studiului limbii. Sunt enuntate mai multe valori
care vizeaza comunicarea $i stimularea gandirii critice: ,,cultivarea unei atitudini
pozitive fatd de comunicare si a increderii in propriile abilitdti de comunicare,
abordarea flexibild si toleranta a opiniilor si a argumentelor celorlalti, cultivarea
unei atitudini pozitive fatd de limba materna si recunoasterea rolului acesteia
pentru dezvoltarea personala si imbogatirea orizontului cultural™’.

Experienta la clasé poate confirma atingerea acestor capacititi de catre elevi in
proportie destul de scazuta. Este de apreciat toleranta fata de opiniile si
argumentele celorlalti pe care noua generatie o posedd. Metodele interactive de
predare, de abordare a unor texte literare ajutd la cultivarea acestei atitudini.
Actualii elevi de liceu stiu sa asculte opinia colegilor, stiu sa accepte diferenta de
opinie. Dificultatea apare, pentru multi dintre ei, Tn momentul cand trebuie sa faca
prezentari, studii de caz, argumentiri. In special redactarea unui eseu li se pare
extrem de dificild. Recomandarea unor opinii critice avizate este benefica atat
pentru deschiderea spre noi orizonturi interpretative, ct si pentru intalnirea cu un
limbaj de specialitate. Doar cd, de multe ori, elevii rdman cu impresia ca textele
respective reprezinta standardul la care trebuie sa ajunga si ei pana la examenul de
bacalaureat sau pana la urmatorul test. Ceea ce li se pare imposibil. Cu siguranta,
profesorul nu isi permite In cadrul orelor de literaturd sa analizeze si din
perspectiva lingvisticd sau gramaticald metatextele operelor studiate pentru
examene. Astfel, elevii preiau viziunea de interpretare, dar rimén neincrezatori in
propria putintd de a-si prezenta ideile Intr-o forma atat de ingrijita. Mai mult, apar
douad posibile aprecieri: unele cuvinte sau formulari li se par anacronice cu limba
actuala sau, dimpotriva, au impresia unui limbaj prea savant. Intilnite in opere pe
care le percep obligatorii pentru scoald, nu citite benevol, ei contestd importanta
pe care un astfel de text ar avea-o pentru devenirea lor. Frecventa intrebarilor ,,La
ce-mi trebuie asta?” sau ,,La ce-mi foloseste?” tradeaza convingerea elevilor ca
ceea ce studiazd in scoald nu le va mai folosi in cariera aleasd. Si o astfel de
convingere este generatd de un complex al neputintei de intelegere si/sau de
exprimare.

6 https://www.lego.rdsor.ro/Programe_Liceu/Limba_si_literatura_romana_clasa_a_Xl-a_a_Xll-a.pdf, p.4
7 Ibid
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pentru textul in sine. Poate cd o solutie ar fi sa se facd legatura intre temele
universale si preocuparile contemporane, ajutandu-i pe elevi s perceapa literatura
ca fiind vie, nu o relicva a trecutului.

In ceea ce priveste gramatica si stilistica, s-a remarcat nivelul ridicat de interes
pe care elevii 1l manifesta fata de o abordare practica a acestor aspecte ale limbii
romane. Aproximativ 60% dintre ei considera aceste arii ale disciplinei limba si
literatura romana relevante si utile atunci cand sunt integrate intr-un context
functional, aplicat. Aceasta opinie este extrem de importanta, deoarece evidentiaza
nevoia elevilor de a Invata nu doar reguli teoretice, ci de a le utiliza in mod concret
pentru a-si imbundtati exprimarea scrisd si orald. Elevii isi doresc o gramatica
functionald, care sa i ajute sd scrie corect, sd se exprime clar si nuantat, sa foloseasca
analogii si figuri de stil care s impresioneze prin originalitate si precizie. Daca
gramatica ar fi legata de texte autentice si de situatii reale din viata de zi cu zi, ei ar
putea Intelege mai usor relevanta sa. Aici este cheia: sa nu mai tratdm gramatica ca
pe un set de reguli stricte si teoretice, ci ca pe un instrument de exprimare personala,
care si le permiti sa isi contureze ideile clar, corect si elegant. In definitiv, gramatica
si stilistica trebuie sa fie percepute ca unelte care i ajutd pe elevi s impresioneze
prin nuantarea mesajului lor, nu doar ca un exercitiu academic izolat.

In plus, ceea ce este foarte clar din raspunsurile elevilor este dorinta de a-si
dezvolta abilititile de comunicare. De la dezbateri, la jocuri de rol si prezentari
orale, ei simt nevoia sa isi exerseze exprimarea in scris, dar poate mai mult verbal.
Aceasta orientare practica ar trebui sa fie punctul central al educatiei in limba
romana. in definitiv, nu doar literatura in sine conteaza, ci modul in care i ajutam
pe elevi sa se exprime, sa vorbeasca despre forme culturale cu care interactioneaza,
sd le aducad 1n discutii si sé le aplice 1n viata reala.

Pe de altd parte, multi dintre elevi isi doresc mai multe ore de literatura si mai
putine ore dedicate comentariilor standardizate, o preferinta ce reflecta nevoia lor
de interpretéri subiective si parcursuri individualizate in receptarea operei literare.
Aceastd respingere a comentariilor literare rigide este un aspect care merita atentie,
pentru cd elevii simt cd memorarea mecanicd a interpretarilor prestabilite le
limiteaza capacitatea de a-si dezvolta propria voce, propria gandire critica.
Literatura trebuie sa fie un spatiu de libertate, in care fiecare elev are oportunitatea
de a-si construi propriile interpretari, de a aduce in discutie perspectiva sa unica
asupra textului.

Totusi, acest lucru nu inseamna ca trebuie sa eliminam analizele critice avizate
sau teoria literard. Dimpotriva, este esential ca elevii sd fie expusi si la critica
literara de specialitate, pentru a invata cum sd structureze o analizd bine
fundamentata si cum sa abordeze un text dintr-o perspectiva critica. Astfel, pot fi
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sunt restranse la cateva ore, incorporate orelor de literaturd doar pentru a fi bifata
componenta ,,integratoare”. Pentru adolescenti, asa cum s-a subliniat in repetate
randuri 1n acest material, apare dificultatea de a prelua formule date de-a gata, de
a le include extrem de rapid in modul lor de exprimare. Care, odatd cu boom-ul
tehnologiei si promovarea rapidd a culturii de masd, nu mai este, ca pentru
generatiile anterioare, unul preponderent literar, cultural-savant. Pentru a face fata
onorabil examenelor de final, se ajunge la memorarea unor eseuri, a unor formule
care sa le asigure coerenta, cursivitatea, originalitatea (sic!), abilitatea de analiza
si argumentare.

Studiile de specialitate aratd cd paradigmele limbii si literaturii materne
adoptate in diferite perioade si In diferite tari au pus accentele diferit pe limba sau
pe literatura; actualele modele integratoare doresc sa echilibreze cele doua arii ale
disciplinei. Pentru studiul limbii si literaturii materne sunt mentionate din aceasta
perspectiva doud variante: una care pune accentul pe dezvoltarea competentelor de
comunicare, care includ abordari comparative ale limbii materne si ale limbilor
straine, ale literaturii nationale si a celei universale si o alta care mizeaza pe
dezvoltarea competentelor culturale in abordarea culturii nationale (limba si
literatura) si explorarea altor culturi, pe aceleasi coordonate.’ In scoala roméaneasca
actuala pare a fi preluatd a doua variantd integratoare; pentru ca in studiul limbilor
strdine programele nu prevad studierea literaturii, ci doar formarea unor
competente si valori care vizeazd comunicarea. De aici presupunerea ca largirea
orizontului cultural spre universalitate cade exclusiv in sarcina disciplinei limba si
literatura romana. Sarcina profesorului care preda aceastd limba si literatura
romana este complexa, dar realizabila. Exista multe modele de lectii care indica
performanta in atingerea numitului deziderat, exista sugestii care ajuta in realizarea
acestor cerinte!®. Problema deprinderii abilititilor vizate prin aceste exercitii nu
tine neaparat de proiectarea demersului didactic, cat de timpul acordat elevilor
pentru a exersa. Trebuie readus In discutie contextul actual, al influentelor
tehnologiei. Tinerii de azi petrec mult mai mult timp in mediul virtual decat in cel
real, asadar exercitiul practic al celor studiate cunoaste diminuéri semnificative.

® Muresan, Mirela (2009), Modele curriculare ale limbii materne si ale literaturii nationale intr-o Europd
multiculturald, in ,Revista de Pedagogie”, nr. 4-6/2009, pp. 101-107, apud Samihdian, Florentina (2014) O
didacticd a limbii si literaturii roméane. Provocdri actuale pentru profesor si elev, Editura Art, Bucuresti, 2014, pp-
35-36.

10 S&mihaian, Florentina (2014) O didactica a limbii si literaturii romane. Provocari actuale pentru profesor i
elev, Editura Art, Bucuresti; prezentarea de pe coperta a [V-a a cartii arata explicit intentiile autoarei: ,Ce rol are
studiul limbii si literaturii materne azi? Care sunt noile contururi ale disciplinei? Cum pot profesorii s&-si adapteze
demersurile astfel incét sa le dezvolte elevilor, prin orele de limba si literatura romana, competentele, valorile si
atitudinile care i pot ajuta s reuseasca in viata, in contextul lumii actuale? Volumul de fatd propune réspunsuri
la aceste intrebari [...].”
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1. Interesul pentru metode interactive si utilizarea tehnologiilor moderne

v’ Liceu teoretic: Elevii manifestd un interes ridicat pentru metode interactive, precum
dezbateri, proiecte literare si utilizarea tehnologiilor moderne pentru interpretarea
creativa a textelor literare. Aceste metode stimuleazd gandirea critica si creativitatea,
fiind aliniate cu orientarea lor academica.

v’ Liceu economic/tehnologic: Elevii preferd utilizarea tehnologiilor moderne in scopuri
practice, cum ar fi realizarea de prezentdri multimedia, bloguri sau podcasturi.
Abordarea textelor literare este mai aplicativd, axata pe organizarea si analiza
informatiilor, esentiald pentru cariera lor.

2. Perceptia asupra perspectivei istorice si culturale

v' Liceu teoretic: Elevii, mai ales cei de la profilul umanist, apreciaza perspectiva istorica
si culturald asupra operelor literare, vdzand-o ca parte integrantd a dezvoltarii lor
academice.

v’ Liceu economic/tehnologic: Elevii considerd aceastd perspectivd mai putin relevanti
pentru cariera lor profesionald, vazand contextul literar ca o chestiune de culturd generala.
Pragmatismul lor ii ancoreaza in prezent, accentudnd relevanta imediata.

3. Numairul de ore dedicate literaturii

v Liceu teoretic: Elevii, in special cei de la profilul umanist, solicitd o crestere a
numarului de ore dedicate literaturii (de exemplu, 5 ore in loc de 3).

v Liceu economic/tehnologic: Elevii considera ca numarul actual de ore este suficient
sau chiar prea mare. Totusi, presiunea pregatirii suplimentare pentru examenele finale
1i determind sa solicite macar o ora in plus pentru aceasta disciplina.

4. Importanta gramaticii si stilisticii

v’ Liceu teoretic: Elevii considerd gramatica si stilistica importante, dar prioritizeaza
literatura (80% conform chestionarului).

v Liceu economic/tehnologic: Gramatica si stilistica sunt considerate mai putin
relevante, accentul fiind pus pe competentele de comunicare practicid, cum ar fi
redactarea profesionala si persuasiunea.

5. Activitatile de invitare preferate

v' Liceu teoretic: Elevii preferd dezbaterile academice, proiectele de cercetare, intélnirile
cu scriitori sau profesori universitari si lectiile interdisciplinare (roméana-istorie).

v Liceu economic/tehnologic: Activititile preferate includ proiectele multimedia,
atelierele de redactare formald, dezbaterile tematice si lectiile interdisciplinare cu
discipline precum economia, tehnologia informatiei sau managementul.

6. Formele de evaluare preferate

v Liceu teoretic: Elevii preferd intrebarile deschise si interpretirile subiective,
favorizand eseuri si analize literare detaliate (50% conform chestionarului).

v Liceu economic/tehnologic: Elevii preferd evaludrile obiective, precum testele grila,
si evaludri bazate pe raspunsuri scurte, orientate spre competente concrete, cum ar fi
gandirea criticd si rezolvarea problemelor.

7. Importanta textelor la prima vedere si a comentariilor literare
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Concluzie

Elevii din liceele teoretice prioritizeaza gandirea critica, interpretarea subiectiva si interdisciplinaritatea,
in timp ce cei din liceele economice sau tehnologice pun accent pe aplicabilitatea practica si metodele
directe de invatare. In ambele cazuri, integrarea tehnologiei in procesul educational este esentiala, dar
scopurile utilizarii acesteia difera, reflectand aspiratiile si nevoile profesionale ale elevilor.
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Despre profesori si (fosti) elevi. Cu dor si dragoste

unor fosti absolventi ai Colegiului. Si Sfantul Grigorie Teologul observa despre
aceasta tema urmatoarele: ,,Acesta (adica pedagogul, preotul, dascilul) trebuie sa
devind mai intdi curat, ca sa-i faca curati pe altii; trebuie sa devina el mai intai intelept
in Dumnezeu, ca sa-i invete pe altii, trebuie mai intéi el s& devind lumina, ca sa-i
lumineze pe altii; trebuie mai intai el Tnsusi sd atingd pe Dumnezeu, ca sa-i aduca pe
altii la El; trebuie sa fie el nsusi sfant, ca sa sfinteasca si pe altii” .

In ceea ce priveste pedagogul/profesorul ortodox, Parintii Bisericii sunt de
acord cd pedagogul ideal trebuie sa aibd anumite calitati pentru a realiza corect si
cu bun rezultat lucrarea lui si a reusi in frumoasa sa misiune. in maximele Parintilor
gasim ca ,,dascalul e dator sa fie strdin de setea de putere si strain de slava desarta,
departe de mandrie, nu dedat spre lingusire, nu orbit de daruri, nebiruit de lacomie,
nestapanit de manie, ci rabdator, iIngaduitor, smerit in toata puterea... parinteste si
iubitor de suflet”.

Parintii Bisericii au dat o mare atentie si comportamentului individual. Sunt aici
foarte caracteristice cuvintele lui Grigorie Teologul, ce justifica tratamentul individual.
El scrie: ,,Pe unii i Indruma cuvantul, altii se corecteaza prin exemple. Altii au
nevoie de stimulare, altii de frau... altora le este de folos lauda, altora blamarea si
amandoua cu masura si cuvant” . Si Sfantul loan Gura de Aur observa: ,,Ascultatorul
se Intareste foarte mult la bine, cand nu-i poruncim, cand nu-i punem legi, ci
discutam cu el sfatuind ca si cum ar fi vorba sa fim judecati de el insusi”. Si 1n alta
parte el remarca: ,,cuvantul tau trebuie sa fie cuvantul omului ce Tnvata, nu unul ce
controleaza; ce instruieste, nu unul ce pedepseste; ce pune ordine, nu unul ce
ponegreste; ce corecteaza, nu unul ce intervine 1n viata altuia”.

Termenul — profil de formare — se refera la ansamblul de competente, cunostinte,
abilitati si calitdti pe care o persoand sau un grup de persoane le dobandesc in cadrul
unui proces de invatare sau formare. Acesta poate fi aplicat in contexte variate,
precum nvatamantul formal, profesional, formarea continud sau alte programe de
dezvoltare personald si profesionala.

In invatamantul formal, profilul de formare se refera la obiectivele si rezultatele
asteptate ale unui program de studiu sau al unei specializari. Acesta poate include
competente specifice, cunostinte teoretice, abilitdti practice si calitati personale pe
care elevii ar trebui s le dobandeasca 1n timpul perioadei de invitare.

Profilul de formare al absolventului invatdmantului liceal se refera la ansamblul
de competente, cunostinte si abilitati pe care elevul ar trebui sa le dobandeasca la
finalul ciclului de invatamant primar. Acest profil este adesea definit in
documentele curriculare nationale si regionale si are ca scop asigurarea unei
pregatiri corespunzatoare pentru etapele ulterioare ale educatiei.
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niciodata in stare ,,purd” capacititile elevului, ci mai degraba eficienta scolard a
dezvoltarii aptitudinilor, conditionatd si de factori de personalitate, adica de
interesele, motivatia, perseverenta, stabilitatea emotionald, atitudinea fatd de
activitatea scolara. Conceptul de succes scolar este utilizat cu sensul de reusita
scolard si se referd la performantele superioare obtinute de elevi In invatarea
scolara, performante care se raporteaza la cerintele programelor de invatdmant.

Din punct de vedere psihologic, succesul exprima concordanta dintre asteptarile
Reusita/nereusita elevului la invatatura este in functie de exigentele normelor
scolare. Succesul scolar poate fi considerat, pe scurt, o expresie a concordantei
intre capacitatile si interesele elevului, pe de o parte, si exigentele scolare,
formulate si prezentate elevului prin diverse metode instructiv-educative, pe de
altd parte. Daca succesul exprima o potrivire, insuccesul, raimanerea in urma la
invatatura sunt indicatorii unei discordante dintre posibilitatea si exigenta impusa
printr-o anumita metoda instructiv-educativa.

De aceea, pentru a elabora portretul absolventilor, datele au fost colectate prin
intermediul chestionarului online creat pe google forms, Intrucat sa arate ca fiecare
este diferit. Insa obiectivul de baza a acestui articol este si arate cat de important
este portretul acesta pentru un absolvent, deoarece nu doar cd dd dovada de
stabilitate si echilibrul in viata lui dar arata si ce fel de persoana este, dandu-i
oportunitatea de a se aprecia pe sine. Intrebarile din chestionar au fost urmatoarele:
1. Cum ati trdit anii de liceu si cum vi s-a parut mediul?

2. Facand parte din fostele promotii, ati simtit cd educatia pe care v-a oferit-o anii
de liceu a fost una integrala?

3. Ne puteti povesti o activitate extrascolara care, in mod special, v-a ramas la
inima?

4. Au influentat studiile liceale alegerea Universitatii, si daca da, in ce fel?

5. Daca ar fi o reteta a succesului, sau un gand pentru elevii actuali ai Colegiului
Ortodox, care ar fi?

Reproduc raspunsurile a trei dintre fostii elevi. Toti trei sunt absolventi din
generatia 2014-2018 a Seminarului Teologic Ortodox (Colegiului), fiecare cu
destin aparte.

Pr. Paicu llie, 25 de ani, Parohia Sf- M. Mc. Gheorghe, lacobeni, Vatra Dornei,
Jjudetul Suceava

,»1. Anii de liceu vor raméne ca o perioada deosebit de importantd din formarea
mea, din punct de vedere academic cat si uman, vocational. Mediul mi s-a parut
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3. Pentru mine, una dintre activitatile extrascolare care mi-a ramas la suflet este
festivalul de folclor anual pe care n organizam impreuna cu colegii si profesorii.
4. Da, daca pana sa ajung la liceu doream sa urmez o anume facultate, dupa ce am
discutat cu profesorii, am decis sa urmez specializarea Etnologie. Aceasta alegere
a fost una foarte inteleapta deoarece, in prezent, sunt doctorand si lucrez in acest
domeniu.

5. Urmati-va instinctele si pasiunile, faceti ceea ce va place, lasati profesorii sa va
sfatuiascd 1n ceea ce urmeaza sa faceti cu viitorul vostru si luati aminte la ce va
spun ei! Viata nu este doar despre venituri mari, munca pe care o sa o faceti trebuie
sa fie definita de pasiunile voastre! Daca reusiti acest lucru, rasplatd muncii voastre
nu o sa fie doar materiald!”

Vlad Gligan, antrenor inot asociatia club sportiv Swimmania

,,1. Anii de liceu pentru mine au fost o bucurie, a fost un mediu foarte placut din
cauza cd, fiind si sportiv de performanta, pe mine m-a ajutat sa pot sa imbin intr-
un mod armonios scoala si invatatul cu sportul. Si acest lucru nu m-a facut sa nu
pun nici scoala deoparte, nici sportul. Au reusit sd fie combinate perfect.

2. Din punctul meu de vedere, facand parte din fostele promotii, am reusit sa invat
foarte multe lucruri la liceu care m-au ajutat in viata, dar in acelasi timp consider
ca am facut 1n plus.

3. O activitate care mi-a ramas 1n inima a fost atunci cand doamna diriginta ne-a
dus sa vedem un muzeu al armatei, unde am reusit s vedem ce inseamna armata
roména, ce inseamna fiecare ramura a acesteia, inclusiv parasutismul.

4. Din pécate, pentru mine, liceul nu a influentat alegerea Universitatii, desi sunt
convins cd pentru majoritatea colegilor a fost un lucru benefic, dar eu, fiind axat
pe sport, am stiut pe ce sa ma duc mai departe.

5. Daca ar fi o retetd a succesului si un gand pe care sa-l transmit, ar fi sa fim mereu
constanti. Totul vine dacd avem rabdare si totul trebuie luat pas cu pas. Sa nu
incercam sa sarim anumite etape ale vietii pentru a ajunge la un succes rapid. Un
succes rapid, la fel de rapid se va si prabusi. Totul trebuie cladit ca o casa, de la
fundatie incepand pana la ultimul etaj.”

Intr-o lume aflatd in continud schimbare, absolventul de liceu trebuie si fie
adaptabil si deschis la noi experiente. Procesul de Invatare nu se incheie odata cu
absolvirea, ci continud de-a lungul vietii. Capacitatea de a se adapta rapid si de a
acumula noi competente este esentiald pentru succesul sau viitor.
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Furnagraphiotul sau intre ikonopis si jivopis

traditia iconografica garanteaza puritatea
formei ansamblului imagistic: randuiala si
maretie;

procesul didactic urmareste profilul ce trebuie
format, dorindu-si a oferi garantia viziunii
cerute;

valoarea imaginii are rolul de trimitere catre
cel reprezentat, are rol pedagogic, dar si de
prototip;

profilul elevului este indus dupa o imagine
care se incadreaza intr-o anumita tipologie;

imaginea are un caracter determinat, poate fi
inteleasa facand un apel la mentalitatea
straveche ce-i sta la bazj;

formarea individului uman vine cu o traditie
raportata la familia si lumea din care face
parte;

forma apare ca o rezultanta plasata la
intersectia tehnicii cu implinirea programului
iconografic;

profilul, unitatea de final, apare la intersectia
dintre continuturi si nivelul metodic aplicat;

imaginea este puntea de comunicare cu sfera

imaginea este puntea de comunicare catre

divina; individ pentru a percepe sfera divina, avand

rost existential;

cel format este expresia tuturor eforturilor

vizibile sau invizbile din procesul formarii;
imaginea are rol pedagogic; prin ea se invata;

imaginea, prin campul de semnificatii, are valoarea de paralela a textului scris;

orice icoand scoate la iveala si araté ce este
ascuns;

Icoana este un obiect care prilejuieste aducerea aminte, prin cuvant, formabilul
regaseste firul invizibil al trecutului si il poarta cu el pentru a reusi iesirea din
labirint, asemenea ghemului Ariadnei. Erminia este un caiet de recomadari, un mic
tratat de pictura, cu retete si sfaturi spre folosinta zugravilor. Epoca in care a fost
compusa cerea un astfel de manual pentru: ,,buna si frumoasa randuialé a zugraviei
icoanelor la hotaratul locul lor.”: Insusirea tehnicii are are caracterul unui ritual
initiatic: ,,mestesugul zugravirii, mai intai, sa-l invete si sa-l Incerce o vreme de
unul singur pand va ajunge priceput... apoi faca inchinare...”.

Asocierea cu procesul didactic este evidenta, formarea profesionala si
dezvoltarea personala constituie primul pas in devenirea profesorului, apoi trecerea
la invatacel se face cu buna credintd si asumarea, fiindcé are ca scop creionarea
unui destin. Pictorii zugravesc icoane pentru a da rost vietii, profesorii formeaza
valori ce definesc viata. Literatura este perceputa ca o simulare a vietii, cuvantul,
in ipostaza sa de amprenta a trecutului, are valoare constructiva, dar si distructiva.
In cadrul orelor de limba si literatura romana, formarea presupune esentializarea
vietii prin cuvant, care, inevitabil, induce traditii, obiceiuri, valori, experiente,
relationari si o materializare a acestora Intr-o forma scrisa sau nescrisa. Scopul
formarii este oximoronic, se exclude, prin definitie, dar se completeaza in acelasi
timp. Se doreste formarea unui profil al unei generatii dupa acelasi tipar, prin
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felul ei de a fi si prin sistemul ei de valori. Verificarea compatibilitatii cu
invatitoarea este coeficientul care aduce reusita in relatia cu elevii. Din acest
motiv, de cele mai multe ori, primul pas, Tnainte de preluarea clasei, este
cunoasterea Invatatoarei si apoi schitarea unei legaturi cu elevii, de mici. Prin
urmare, prietenia cu dna a fost o sigurantd de comunicare si prima intalnire cu
elevii a fost o punere la cale, am intrat in clasa si... i-am furat, i-am luat cu mine la
sala noastra de lucru. Complotul a fost adevarat, iar doamna invéatatoare nu a stiut
unde sunt, ba chiar a crezut ca s-au ascuns sub banci. Faptul ca au ales sa mearga
cu mine, a fost un indiciu de incredere si aceasta joacd a noastra a primul nod pe
care l-am legat. Bineinteles cd stiau cd sunt prietena doamnei lor, ca sunt
profesoara de romana si ca ne vom intalni sdptamanal la clubul de lectura. Primul
pas cétre ei a fost acest joc neobisnuit, dar In care am fost impreund in aceeasi
situatie. Au urmat doi ani In care am lucrat sdptaménal, in cadrul clubului de
lectura, citind, discutand si lucrand pe diferite tipuri de carti. Nu a fost greu sa-mi
dau seama de gusturile de lectura, stiind felul de a lucra al doamnei. Mai intai, am
citit despre mitologia greaca, o editie altfel decat cele stiute de noi. Pentru inceput,
le-am zis sa ia cartea, dar sa nu o deschida pana data viitoare, ca vor pierde fiinte
de acolo... Surprinzétor a fost cd m-au ascultat, desi unii incercau sd se uite pe
ascuns, macar un pic la ce contine cartea... Lectura a fost una bine aleasa, au lucrat
savuros, plini de entuziasm, incat a ramas punctul nostru de referintd peste ani.
Péna si brazii de la geam, in care vedeam nimfe ascunse, se uitau spre noi maguliti.
Punctualitatea, corectitudinea lucrului bine facut, puterea cuvantului dat, respectul
fatd de munca celor din jur — cateva dintre caracteristicile doamnei care s-au
imprimat in felul lor de a fi. Treptat, le-am invatat numele, mi-am dat seama de
felul de a fi, de a lucra, desi unii se hotarau greu sa comunice... Intalnirile noastre
au tinut o perioadd, pana la inceputul pandemiei... apoi dupa cateva luni, ne-am
intalnit in clasa cincea. In contexul orelor online sau al sistemului hibrid de purtare
a mastilor, cunoasterea lor a fost o binecuvantare. Perioada de trecere de la clasa a
IV-a la a V-a, oricum este anevoioasa, dar cu atdt mai mult Tn conditiile
pandemiei... In cazul nostru, a fost o reusiti. Instrumentele online folosite de ei au
fost completate de cele insusite de mine si activitatea noastra a fost cu spor. Tiparul
s-a suprapus foarte bine peste viziunea mea despre cum ar trebui sa se lucreze cu
un colectiv de elevi si acesta a fost primul pas Tn zugravirea icoanei.

Cum pregitesti carbunii de desen... Programa scolard de gimnaziu se
cunoaste, iar profesorii au obligatia de a urma intocmai indicatiile pentru a izbandi
in formarea elevilor, care sunt dirijati in aceeasi maniera, cu aceleasi continuturi,
spre acelasi sistem. Desenul in cdrbune este baza pentru ceea ce urmeaza, asa si
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celor invatate si erau utile. In acelasi timp, proiectul (metodd de evaluare) a fost
modalitatea prin care am valorificat unele teme ce necesitau studiu sau ce aveau
nevoie de o generalizare (Orasul pronumelui, Adverbul, Ochi, Ovum, Nuvela etc.).

Cum trebuie sa faci nimbii pe icoane... Valorile nu apar doar in programa
scolard, ci sunt principalul nostru obiectiv in formarea individului uman. Acestea
dau contur personalititii elevului si 1i valorifici viata de om mare. In relationarea
din cadrul grupului, am incercat sa dam dovada de compasiune, dragoste, respect.
In cadrul orelor, responsabilitatea si munca au fost valorile de bazi pe care le
evidentiam de fiecare data.

Cum auresti icoanele... Valorificarea celor Invatate se vede cel mai bine cand
se trece dincolo de trebuie spre mai mult. In cadrul fiecarui domeniu de studiu al
disciplinei, am adus acel ceva pe care 1l asteptau elevii. De la elemente interesante
legate de etimologie, pana la poezie, orele noastre treceau prin continuturi, avand
un element de interes si altfel... La fiecare ora, acest ceva era asteptat, fiind cel care
a fost retinut cel mai bine. De exemplu, studiul nuvelei ,,Moara lui Califar” a
inceput cu aplicatia Busuioc pand la discutia despre fdrtate si nefdrtate. Studiul
asupra operei lui Ion Creangd a inceput cu deznodarea formei si sensului unor
cuvinte, apoi alcatuirea unui hrisov lung cu notarea acestora si a sensului. Fiecare
situatie generatd in ord a primit de la sine un nume. De exemplu, ,,Fomea” —
»detea”, caracteriza orice text care avea dificultdti de Intelegere a vocabularului,
deoarece asa au fost citite cuvintele de unul dintre elevi.

Vezi ce fel de ceai ai baut! Iar ai baut ceai?! O alta situatie a fost definita prin
confuzia unor notiuni de catre unii elevi silitori, deoarece in cadrul Proiectului
»dcoala de Sambata”, am venit in vacanta la scoala sa lucram in plus, dar intr-un
context cu ceai, placinte si prajituri. Unul dintre colegi a incurcat anumite notiuni
si replica referitoare la tipul de ceai a rimas memorabila. Gramatica?! ,,Duca-se
dracului gramatica!” — renumita replicd a lui Trdsnea apartine unui elev care,
evident, nu era prieten cu gramatica, dar, mai in gluma, mai in serios, se motiva de
fiecare data, cand aveam teme grele. Dincolo de toate, acel ,,naiba” care se trage
dintr-un blestem, a aparut pe la orele noastre si nu numai... Auritul unor notiuni
am facut-o, de fiecare datd, prin acel ceva care atrage, convinge sau provoaca

Cum trebuie sia dai stralucire vesmintelor... Alegerea unei lecturi a fost
mereu o problema, nu conteaza care era scopul acesteia sau tipul de lectura. In
cadrul orelor noastre, deosebim lectura individuala de cea dirijata. Si ce savoare
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Furnagraphiotul sau intre ikonopis si jivopis

Cum si lucrezi cu oul pe panza fira a o increti... Activitatea scolara capata
eficientd daca legatura cu parintii este una corespunzatoare necesitatii copilului,
sustinerea acestora fiind foarte importantd. De foarte multe ori, la orele de limba si
literatura romana am invitat parintii ca s observe modalitatea de lucru a elevului si
incadrarea lui in colectiv. Uneori, au participat si la ateliere, lucrand impreuna pe o
anumita tema. Spectacolele organizate cu ocazia sarbatorilor au avut mereu prezenta
celor de acasd, care isi asumau conditia de spectator, platind bilete... © De pilda, la
vizionarea piesei de teatru Pagini de omat, pretul a fost... doi colaci. Daca ati sti ca
am jucat si am avut casa inchisa. .. adicd multe cosuri pline de colaci gustosi. ..

In cadrul proiectului Scoala de Sambadtd, ce are ca scop recapitularea materiei
pentru Evaluarea Nationald, parintii le-au adus bunatati la ceai, ca sa stimuleze
activitatea lor, creandu-le un minim confort de studiu. Atmosfera degajata, lucrul
diferentiat, activitatile interactive, ceaiul cu branzoaice, negrese, chec si multe alte
bunatiti — toate au avut eficientd. Asemenea intalniri duc mereu la reusita,
deoarece vin cu emotii si acesta este factorul care mobilizeaza cel mai bine. Nu in
zadar si toate sedintele clubului de lectura se desfasoara altfel, stabilind un alt
context de Invatare. Sala clubului Zumaricale este destinata lecturii, vizionarii,
lucrului si discutiilor savuroase din timpul intlnirilor, dar si din pauze. Un
exemplu de activitate de sfarsit de an este activitatea de proiect in care s-a
valorificat lectura cartii Sora lui Coldcel de Lavinia Braniste. Citita in cadrul
clubului de lectura, cartea a fost ...cercetata interdisciplinar. Adica s-a trecut de la
tipuri de géini la costume de personaje-pui prin puntea textului ce era destul de
ofertant. Evident cd, dincolo de un pui adevarat adus la scoala, au aflat cine este,
de fapt, Colacel. Am trimis anumite materiale si scriitoarei care ne-a felicitat
pentru inventia noastra de cititori-cercetatori.

Cum fauresti slovele aurite... Traditiile se regasesc in fiecare dintre noi, daca
ne uitdm spre radacini. Ample au fost referirile la toatd aceastd intelepciune
populara. Am pus crengute la inflorit in seara Sf. Andrei, ca sa avem pentru
Sorcova, am legat martisoare in copac (in ultima zi de primavard), am semanat
busuioc, am lipit de capul nostru un fier atunci cand a tunat pentru prima data...
Multe am parcurs, de la primii pasi de hora, la jocul de masti, colinde, plugusor,
oud decorate si semnificatia acestora. Am pus Tn miscare si o moard, pe muzica
rock, aratand astfel valoarea graului si a painii in traditiile si obiceiurile poporului
roman. O moara alcatuita ... din elevi In ipostaza unor roti mai mari sau mici care

. micinau de zor rostul cuvintelor. In luna lui brumirel, am confectionat ...
brumarei. Le zicem noi martisoare de toamna, cu fir galben, ruginiu, cu o ghinda,
o frunza sau o dumitrita. Traditiile intotdeauna au valorificat rddacinile noastre,
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Despre facerea cernelii... Menirea celui care formeaza este de a tine cont de
ramad, de tipar, fiindcd acestea creioneaza hotdrator lumea din care facem parte si
contin miezul ce trebuie stiut de catre toti. lesirea din tipare si trecerea dincolo de
rama permit o deslusire dincolo de obisnuitul mers al procesului didactic si asigura,
mai ntéi, interesul catre cele ce urmeaza a fi invatate si apoi retentia, asociind
notiunea cu modalitate de lucru asupra acesteia. [lustrand toate aceste procese prin
care trece formarea unui elev, se poate afirma ca se afla intre ikonopis si jivopis.
Formatorul asemenea pictorului de icoane trebuie sa stie ca el are menirea de a crea
un chip ce trebuie sa contind in sine o viziune despre viata — chiar si partiald — incat sa
se poatd valorifica mai tarziu.

Bibliografie
Dionisie din Furna, (1979). Carte de picturd, Editura Meridiane, Bucuresti.
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Bildung. Este un concept complicat, prezent atat in studiile de pedagogie', cat si in
cele de didacticd®, si implicd o combinatie de cunostinte, moduri de gindire si de
intelegere si relationare cu alte persoane, esentiald fiind disponibilitatea de a recepta
cultura printr-un set de valori comune precum: respectul pentru traditia cunoasterii,
arta si gandirea stiintifica, judecata, toleranta si generozitatea fatd de ceilalti,
gandirea critica si explorarea propriului rationament, flexibilitatea mintii, curajul de
a-si exprima opiniile personale.

Interventia mea analizeazd modul in care se poate opera cu profilul absolventului
in cadrul disciplinei. Voi decupa interesul asupra problematicii modelului curricular,
a unor posibile domenii de continut $i a competentelor asociate prin raportare la
literaturd, in special, pentru ca este un element important in educatia ca Bildung,
fiind un mijloc de a intelege si de a putea participa la cultura in conformitate cu
valorile sale fundamentale.

In primul rAnd, miza la nivelul dimensiunii macro a curriculumului este ca aceasta
disciplind sa aiba o validitate epistemologica, o fundamentare care se bazeaza pe
bibliografii care sa ofere certitudine demersurilor realizate de catre profesori.
Deseori, conferintele de didacticd au subliniat o anumitd inconsistenta, lipsa de
claritate sau de precizie teoretic*. Din anii ‘70 se discutd’, la nivelul constructorilor
de curriculum, de disciplinele tari, cu identitate clara si de disciplinele fluide cu un
caracter integrator, deschis si negociat. in acest sens, interesul este ca disciplina
noastrd s nu-si piarda statutul epistemologic, rdméanand de referintd si oferind
,cunoastere puternica” (Michel Young) capabila sa ,,medieze intelegerea lumii”.

In al doilea rand, disciplina limba si literatura romdnd are ca mize formarea
competentei de comunicare si crearea profilului identitar-cultural care se inscriu
perfect in profilul absolventului, formand competenta de citire, scriere si Intelegere
a mesajului si competenta de sensibilizare si exprimare culturala.

in al treilea rand, in actualul context curricular, disciplina noastra si-a diminuat
enorm din consistenta sub influenta examenului de bacalaureat, a numarului mic
de ore avut la dispozitie in anii de liceu si a lipsei de racordare la noile cercetari,

' G.J.J. Biesta, Beyond learning. Democratic education for a human future, Boulder, Co., Paradigm Publishers.
2006.

2 E. Krogh, Bildung and Literacy in Subject Danish: Changing L1 Education. In: Green, B., Erixon, PO. (eds)
,Rethinking L1 Education in a Global Era” Educational Linguistics, vol 48. Springer, 2020, https://doi.org/10.
1007/978-3-030-55997-7_8;

3 Aase, L., Pieper, I., Samihaian, T., & Fleming, M. P., Text, literature and ,Bildung” - comparative perspectives.
Council of Europe, 2007, https://durham-repository.worktribe.com/output/1125761

4 De exemplu, textul argumentativ care valorifica un text-suport, conceptualizarea eseului structurat etc.

5 B. Bernstein, Class, Codes and Control: Theoretical Studies towards a Sociology of Language, Routledge &
Kegan Paul, London, 1971; Young Michael F. D., Bringing Knowledge Back In: From Social Constructivism to
Social Realism in the Sociology of Education, Routledge, London and New York, 2008.
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fiind momentul sd ne resincronizam cu disciplinele materne din Europa. Sustin
aceastd idee pentru ca in istoria disciplinei, doar in comunism am avut o sincopa,
in rest, am fost mereu in consonantd®. De asemenea, in contextul social actual e
mai mult ca necesar sa apelam la literatura, discursul privilegiat, prin care se poate
modela viziunea elevilor asupra valorilor si care invitd la reflectie asupra
fundamentului identitar si al lumii. In plus, lectia istoriei ne poate invita multe,
elocvent fiind impactul in societate a programelor scolare realizate in anii 40 de
Mihail Dragomirescu.

Pentru dezvoltarea profilului identitar si cultural, liceul este integral
raspunzator si este aplicat prioritar pe competenta de lecturd literara. Pentru acest
profil sunt esentiale valorile consacrate: premoderne, moderne si postmoderne,
proiectate pe fundalul culturii europene. Trebuie s& privim fenomenul literar in
dinamica si adoptand un model curricular care sa ne sincronizeze cu celelalte
materne europene, si aici ma refer la modelul cultural si la cel al dezvoltarii
personale’. In studiile de didactici din Romania, detalieri asupra modelelor
curriculare aduc Alina Pamfil® (modelul dezvoltarii personale) si Florentina
Samihdian’ (modelul orientdrii spre cititor), aflate in concordantd cu propunerile
din didacticile maternelor din Europa.

As retine cateva directii esentiale ale modelului dezvoltarii personale care nu
se suprapune cu modelul din psihologie, ci abordeaza literatura ca discurs despre
natura si conditia umand, lectura fiind un dialog care provoaca interogatia si
reflectia asupra identitatii. Pe scurt, pentru intelegerea diferentei de receptare a
textului fatd de modelul anterior, profesorul isi poate raspunde la urmatoarele
intrebari — Cum priveste lumea cititorul? Cum cititorul se priveste pe sine?) —
ambele in contextul unor texte de patrimoniu care au capacitatea de a construi o
retea de interactiuni cognitive in diverse contexte (ca perspectivd ma raportez la
canon cf. lui Terence Cave, Thinking with literature, 2016). De asemenea, acest
model insista asupra integrarii celor studiate Tn existenta elevilor si asupra a doua
procese: comprehensiunea si interpretarea.

6 Alina Pamfil, ,The paradigms of Romanian language and literature curricula in the second half of the 19th
century and the 20th century’, L1-Educational Studies in Language and Literature, 7(3), 211-221, 2007,
https://doi.org/10.17239/L1ESLL-2007.07.03.02

7 cf. Alina Pamfil, Didactica literaturii. Reorientari, Editura Art, Bucuresti, 2016; Kroon, S., & Spotti, M., ,L1
Education in Times of Globalization, Digitalization and Super-Diversity: A Plea for an International Comparative
Empirical-Interpretive Approach”, in L1-Educational Studies in Language and Literature, 24(2), 1-19, 2024,
https://doi.org/10.21248/11esl1.2024.24.2.673; Theo Witte, Tanja Janssen, Gert Rijlaarsdam, Literary
competence and the literature curriculum, 2006, sustinut la Sinaia, E. Haueis, ,Old Problems, New Challenges:
On the future of teaching German as a national language”’, in L1-Educational Studies in Language and
Literature, 24(2), 1-11, 2024, https://doi.org/10.21248/1esl.2024.24.2.619.

8 Alina Pamfil, vol.cit.

9 Florentina Samihaian, O didacticd a limbii si literaturii roméne. Provocari actuale pentru profesor si elev,
Editura Art, Bucuresti, 2014.
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Extinzand perspectiva si validdnd o anumita optiune, voi aduce in discutie si
modificarile curriculare din Marea Britanie prezentate Intr-un volum care
demonstreaza nevoia de claritate, constiinta didacticd si asumare a unei viziuni
racordate la realitatea sociala si scolara, la profilul elevilor de azi si la schimbarile
influentate de globalizare si digitalizare excesiva. Avandu-l editor pe Andrew
Goodwyn, volumul International perspectives on English teacher development',
2023, discuta despre modelul dezvoltarii personale si al agentiei sociale prezentat
in 1989 la Raportul Cox (DES, 1989), iar din 2019 se discuta tot mai accentuat de
modelul ,,the powerful knowledge heritage model” pe care il putem intelege ca
modelul patrimoniului cultural cu valoare formativa. Se mizeaza, in continuare, pe
natura si pe conditia umana, pe raportarea critica la identitatile si lumile fictionale,
dar se ia in considerare si patrimoniul literar necesar pentru un licean, astfel incat
acesta sd constientizeze dinamica identitatii, relatia dintre eu - lume - arta,
conditiondrile contextuale, dar si relevanta in contextul cititorului actual. In aceeasi
idee, 1si construieste si sistemul francez programa (2019), accentuand
sensibilizarea culturala. De data aceasta, discutdm despre mostenirea simbolica
prin apelul la cunostinte solide, pe baza unor texte majore de patrimoniu, care
cultiva explicit cultura literara, fiind in concordantd cu abordarea disciplinelor
umaniste printr-o incadrare istorica si conceptuala.

Putem formula o prima concluzie, referitoare la modelele curriculare: pentru a
ne sincroniza si a fi relevanti, cu demersuri de impact in formarea identitara a
elevilor, o posibilitate consistenta ar fi oferitd de modelul dezvoltérii personale,
coroborat cu cel cultural, astfel incat elevii sa recepteze in devenire identitatea din
acest spatiu simbolic si socio-cultural.

Nu doar la noi exista astfel de dezbateri. In numeroase conferinte si volume
colective, se aduce in prim-plan rolul literaturii in curriculum, relevanta educatiei
estetice, impactul literatiilor asupra lecturii literare, corelatia dintre cunostintele
culturale, strategiile de lecturd estetica si constientizare lingvistica etc. Mi s-a parut
relevant, in acest context, studiul recent semnat de Irene Pipier!! care explica
statutul literaturii la nivelul curriculumului. Sunt idei care ne pot directiona si pe
noi in regandirea disciplinei ca manifestare a identitatii culturale:

10 Andrew Goodwyn, Jacqueline Manuel, Rachel Roberts, Lisa Scherff, Wayne Sawyer, Cal Durrant, Don
Zancanella, International Perspectives on English Teacher Development. From Initial Teacher Education to
Highly Accomplished Professional, Routledge, London, 2023.

" Irene Pieper, ,L1 Education and the Place of Literature”, in vol. Bill Green, Per-Olof Erixon (ed.), Rethinking
L1 Education in a Global Era, Springer, 2020, pp.115-132.
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Pe de o parte, domeniul de continut Literatura romdnd, ar avea in centru
competenta de lecturd literard (analizata detaliat in cartea Alinei Pamfil, Didactica
literaturii. Reorientari). Acest domeniu ar cuprinde urmatoarele competente din
Profilul absolventului:

1.1. Interpreteazd o varietate de texte si mesaje receptate in diverse situatii de
comunicare, inclusiv cele specifice diverselor domenii de cunoastere, prin diverse media,
in contexte formale si nonformale. Apreciaza calitatea estetica a textelor receptate;

1.2. Formuleaza o varietate de mesaje si de texte, pentru a exprima opinii, idei,
sentimente, argumente, contraargumente in contexte formale si nonformale, inclusiv
prin intermediul diverselor media, in forme adaptate contextului in care comunica.;
8.1. Utilizeaza creativ elementele componente ale limbajului cultural-artistic.;
8.4. Se raporteazd etic si responsabil la proprietatea intelectuala si culturala.
Promoveaza patrimoniul material si imaterial, local, national si universal.

Se va produce o mutare din gimnaziu la liceu, de la lectura la studiul literaturii,
care integreaza atat tipologii textuale diverse, cat si procesele lecturii, esentiald fiind
interogarea reprezentirilor despre om si lume. In acest sens, o posibilitate ar fi lectura
tematica'® care permite analiza modelului comportamental (punind cititorul in
oglinda cu valorile personajelor), modelului afectiv (axarea pe trairi, emotii si
sentimente) si modelului cognitiv (cand se creeaza un dialog cu viziunea autorului
si cu orizontul cititorului pentru a intelege sensul profund al intamplarilor, al ideilor,
al relatiilor dintre personaje). Se poate realiza un set de teme si de valori asociate
pentru fiecare etapa, se pot propune teme (dupa modelul lui Jean-Louis Dufays,
Stéréotype et lecture (1994)), care redau raportarea omului la lume. De pilda, pentru
o0 prima epoca se pot propune patru teme: religia, istoria, destinul, enciclopedismul.
La acestea se pot asocia opere si/sau autori reprezentativi: Dosoftei, Varlaam,
Neagoe Basarab, Antim Ivireanul, Grigore Ureche, Miron Costin, Ion Neculce, Radu
Greceanu, Anonimul Brancovenesc, Radu Popescu, Dimitrie Cantemir, Costache
Conachi, Anton Pann, lancu Vacarescu, Ion Budai-Deleanu. De asemenea, se pot fi
asociate forme/concepte literare: psalmul, oratoria, cronica, epopeea. In interiorul
unei etape, ar trebui sa fie studiate fragmente relevante pentru tema si opere integrale.

Pe de altd parte, al doilea domeniu de continut ar cuprinde urmatoarele
competente din Profilul absolventului:

1.1. Participa responsabil si creativ la o diversitate de interactiuni in contexte
variate, inclusiv in noile media, respectand conventiile de comunicare si apreciind
diversitatea culturala;

8.1. Utilizeaza creativ elementele componente ale limbajului cultural-artistic;

13 ¢f. Joshua Landy, How to Do Things in Fictions, Oxford University Press, 2012.
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Apoi, dacd ne gandim la programa care 1si incheie existenta in acest an, in practica
la clasa si 1n diferite simpozioane ANPRO s-a discutat despre diverse carente. Reiau
cateva observatii: elevilor le-a placut abordarea tematica din clasa a [X-a, dar 1n acest
moment multe tematici au fost articulate in programa de gimnaziu; literatura
postmodernistd a fost slab reprezentata si nu se ajungea cu studiul literaturii in
contemporaneitate (e esential sa nu mai existe decalaj intre ceea ce se studiaza la clasa
si ceea ce se scrie in prezentul elevului pentru a se realiza imersiunea mesajului artei
in viata elevilor, pentru a se ajunge la receptarea ,,efectului de viata” (in sensul lui Jean-
Marie Schaeffer'¢ (2011) asupra studiului literaturii contemporane); lista canonica
propusd nu mai este actuald cu dezbaterile din critica literara; contextele erau
reprezentate deficitar si nu se prezenta o anumita relatie intre literatura si dezvoltarea
civilizatiei; erau prezente inconsecvente (aparitia traditionalismului in ordinea
curentelor estetice), confuzii (de exemplu: echivalenta dintre pasoptism si romantism,
apoi atitudinea sincronistd a Junimii, conceptul ,,prelungiri ale clasicismului si
romantismului” sau ,,romanul experientei”, romanul inainte de 1960, intre 1960-1980),
neclaritéti teoretice (neomodernismul, postmodernismul, literaturd contemporand) si
exagerari sau erori teoretice (de exemplu, modernismul). De asemenea, apar unele
corelatii care produc confuzie in manuale, auxiliare si carti de critica literara, daca
lucrurile nu sunt clar prezentate in programa'’: lirica bacoviand prin filtrul
particularitatilor formale si de imaginar ale simbolismului francez; demonstrarea
baudelairianismului Florilor de mucigai argheziene, desi avem analiza pertinenta a lui
Nicolae Balota (1979); mallarméanismul poeziei lui Ion Barbu, versus Ioana Em.
Petrescu in lon Barbu si poetica postmodernismului (1993); proustianismul
camilpetrescian; balzacianismul lui G. Célinescu. Am reluat ideile colegului Cosmin
Borza pentru a se observa ca profesorii au dezbatut, au constientizat si asteaptd ca
aceste aspecte sa fie clarificate in noile demersuri curriculare.

Mai mult ca sigur, cu sprijinul istoricilor literari se poate reconstitui evolutia
literaturii. in acest sens, voi oferi un exemplu care mi s-a parut clar si in acord cu
modelele curriculare discutate. E vorba de cele patru etape propuse de Andrei
Terian'®, care permit profesorului si elevului s3 resimtd dinamica si interferentele
din epoci diverse:

Etapa I: inceputurile literaturii noastre (celebra scrisoare a lui Neacsu din 1521) pana
in primele decenii ale secolului al XIX-lea (aprox. 1830). In aceasti etapi nu existd
incd o constiintd a literaturii ca atare, cu exceptia unor autori si opere izolate.

16 Jean-Marie Schaeffer, Why Fiction?, U of Nebraska Press, 2011.

17 Cosmin Borza, Dezbaterea canonicd astézi. Cazul literaturii romane postbelice, Muzeul Literaturii Romane,
Bucuresti, 2016; Monica Onojescu, Alina Pamfil (coord.), Receptarea autorilor canonici, Editura Casa Cartii de
Stiinta, Cluj-Napoca, 2014.

8 Andrei Terian, ,Toward a New History of Romanian Literature.” Studies on Literature, Discourse and
Multicultural Dialogue. lulian Boldea, ed. Targu-Mures, Arhipelag XXI, 2013, 109-121. ISI Proceedings.

125






Profilul absolventului si posibile demersuri curriculare

realismul socialist; 1960/1965-1980/1990 — estetismul socialist?!; 1980-1989 —
postmodernismul socialist.

Categoric cd in contextul acestor detalieri ne putem intreba cum raméane cu
problema analfabetismului functional si a carentelor lingvistice pe care le au elevii
in comunicare. Problema analfabetismului functional si a modului in care utilizdm
corect limba roménd se combate prin dezvoltarea competentei de comunicare.
Aceasta presupune receptare si producere de text oral si scris, incluzand
cunostintele de gramatica. Astfel, discutam de cel putin 4 subcomponente care se
pot forma integrat. Si spun integrat pentru cé, daca ludm in considerare evidence
based publicate in ultimii ani, acestea demonstreaza ca studiul gramaticii in liceu
naste discutii extrem de vii*?, neavand abordarea descriptiva, impactul crezut?.
Totodata, acestea coroborate cu studiile de literatie pentru limbi cu ortografia
transparentd, precum e limba romana, nu ar avea nevoie de interventie puternica si
la nivel liceal, ceea ce ne determind sa credem ca e necesara o revizitare a modului
in care se dezvoltd domeniul lingvistic in primar si gimnaziu pentru a putea avea
competente coerente in gimnaziu si liceu”.

Domeniul Limba si forme ale comunicarii, ar putea avea in prim-plan
competenta lingvistica si competenta de comunicare. Acest domeniu ar cuprinde
urmatoarele competente din Profilul absolventului:

1.1. Interpreteazd o varietate de texte si mesaje receptate in diverse situatii de
comunicare, inclusiv cele specifice diverselor domenii de cunoastere, prin diverse media,
in contexte formale si nonformale. Apreciaza calitatea estetica a textelor receptate.

1.2. Formuleazd o varietate de mesaje si de texte, pentru a exprima opinii, idei,
sentimente, argumente, contraargumente in contexte formale si nonformale, inclusiv
prin intermediul diverselor media, in forme adaptate contextului in care comunica.
1.3. Participa responsabil si creativ la o diversitate de interactiuni in contexte
variate, inclusiv in noile media, respectdnd conventiile de comunicare si apreciind
diversitatea culturala.

8.1. Utilizeaza creativ elementele componente ale limbajului cultural-artistic.

21 ¢f. Mircea Martin, Despre estetismul socialist, in ,Romania literard”, nr. 23, 16-22 iunie 2004)

22 A se vedea in acest sens Halliday (2003; 2004), Van Gelderen (2005), Carter and McCarthy's (2006), Fearn
& Farnan (2007), Derewianka & Jones, (2010), Macken-Horarik (2011), Myhill et al, (2012), Jones et al, (2013).
23 Sundby, A. H., & Radnes , K. A. (2023). Knowledge of What? Teachers’ perspectives of an L1 Language and
Literature subject curriculum document. L1-Educational Studies in Language and Literature, 23(1), 1-27.
https://doi.org/10.21248/11esl1.2023.23.1.504

24 Caravolas M, Lervag A, Defior S, Seidlova Malkova G, Hulme C. Different patterns, but equivalent predictors,
of growth in reading in consistent and inconsistent orthographies. Psychol Sci. 2013 Aug;24(8):1398-407. doi:
10.1177/0956797612473122. Epub 2013 Jun 6. PMID: 23744876.
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romana ofera oportunitatea unei orientari spre alte culturi europene pornind de la
elemente comune, cum ar fi manifestarea unui curent literar. Atelierul in care vor
fi aplicate metodele opereaza cu elemente ale memoriei culturale: case memoriale,
muzee, vizite/ excursii de studiu.

Obiective

Obiectivele pe care mi le-am propus 1n aceasta analiza sunt urmatoarele:
1. Un obiectiv sintetic ce vizeaza contributia limbii si a literaturii roméne la
realizarea atributelor prioritare prevazute de profilul absolventului (gimnaziu si
liceu), prin raportare la documentele de politica educationala existente. In studiul
de caz propus este importanta valorificarea caracterului transversal al competentei-
cheie de sensibilizare si exprimare culturala in cadrul unui proiect Erasmus.
2. Un obiectiv practic ce ofera solutii concrete pentru atingerea descriptorilor
specifici din profilul absolventului (gimnaziu si liceu), abordat din perspectiva
sistemica, aplicat disciplinei limba si literatura romana.
3. Un obiectiv relational ce vizeaza competenta-cheie personald, sociala si de a
invata sa inveti si intentioneaza sa creeze un spatiu comun de reflectie, destinat sa
profesionald, pornind de la urmatoarele directii:
a. curriculum national (planuri-cadru de invatdmant si programe scolare, derivate
din profilul absolventului, pentru asigurarea coerentei constructului curricular);
b. curriculum implementat (activitati didactice care genereazd experiente de
invatare prin care se formeaza competentele-cheie, in acord cu specificul
disciplinei si cu nevoile elevilor);
c. evaluarea rezultatelor invatarii (prin atingerea competentelor-cheie, inclusiv a
atributelor prioritare, Intelese ca repere ale procesului de evaluare, fundamentat pe
achizitiile elevilor in planul invatarii si al dezvoltarii personale);
d. autoevaluarea scolii (reflectatd in suportul oferit la realizarea profilului
absolventului, prin planul de dezvoltare institutionald si managementul
curriculumului).

Acest context reflexiv permite reconfigurari ale metodelor de invatare ce vizeaza
al doilea principiu din Profilul absolventului’. Pornind de la prevederile Legii 198/
2023, art. 85, alin 1, a), b), d), g), profilul absolventului vizeaza formarea adultului

2 Principiile care stau la baza Profilului absolventului pot fi consultate online la adresa: https://www.edu.ro/sites/
defaultffiles/_fisiere/Minister/2023/preuniversitar_root/Curriculum/profil_absolvent_consultare/1.Profilul_absolv
entului_Nota_de_prezentare.pdf
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secolului al XIX-lea, carturarii din spatiul romanesc erau la curent cu ideile filosofice
si literare care circulau in literaturile occidentale. Ulterior, Roméania a recuperat
decalajele generate de vicisitudinile istoriei, astfel ca literatura romana si-a gasit
locul intre cele europene.

Interculturalitatea este o componentd importanta pe care se bazeaza proiectele
Erasmus, de aceea in timpul acestor intalniri se pot organiza activitéti care s puna
in evidenta elementele comune ale literaturilor tarilor participante, dar si ceea ce
le diferentiaza. Astfel, prin promovari si integrare a informatiilor, tinerii dobandesc
competente de scriere si intelegere a mesajului, aprofundeaza competente in
multilingvism, digitalizare, precum si competente sociale si competenta de
sensibilizare si exprimare culturald. Ei trec de la rigiditate la flexibilitate*, invatd
sa fie deschisi, toleranti, comunicativi.

In cadrul intilnirilor tinerii pot avea o activitate tematici referitoare la
particularitatile si manifestarea unui curent literar in culturile nationale ale
participantilor. In acest sens, amintesc problema extinderii intelegerii literaturii pe care
Alina Pamfil o trateaza in lucrarea sa, Didactica literaturii. Reorientdari (Pamfil:39),
mentionand definitiile sociala, ideologica si filosofica ale literaturii: ,,Prima definitie
accentueaza coordonata sociala a lumilor si a experientelor re-create, a doua
evidentiazd componenta lor ideologicd, iar ultima subliniazd adevarurile generale
despre om pe care literatura le transmite. Asociez perspectivelor de mai sus si o alta
abordare interesata de dimensiunea culturala a operei literare, mai exact, de calitatea
ei de a fi parte a unui context cultural, de a reflecta valorile timpului in care a fost
produsa”. Strategiile didactice potrivite unui astfel de proiect sunt foarte variate,
oferind posibilitatea interactiunii permanente.

In aceeasi lucrare a Alinei Pamfil mentionata mai sus sunt prezentate strategii
didactice de asimilare a cunostintelor despre literaturd. Autoarea face trimiteri la
lucrari ale specialistilor romani si straini (Pamfil:134-135). Consider ca studiul de
caz ar putea fi o metoda potrivitd scenariului luat in discutie, de exemplu,
participantii pot face prezentari ale curentului literar ales din perspectiva literaturii
lor nationale.

Pe de alta parte, pot fi adoptate metode si tehnici interactive inter-grupale specifice
pedagogiei postmoderniste. Referindu-se la importanta acestora, autoarea lucrarii
,»trategii didactice interactive”, Crenguta-Lacramioara Oprea, subliniaza: ,,Specificul
strategiilor interactive de grup si implicit al metodelor si tehnicilor este faptul ca ele

4"In ,International Dictionary of Education”, binomul rigidity/ flexibility este explicat astfel: "Spectrum on which
is represented the readiness of a learner to review or change the solution he/she has chosen foe a particular
problem or task.” (,Spectrul pe care este reprezentata disponibilitatea unui cursant de a revizui sau schimba
solutia pe care a ales-o pentru 0 anumitd problema sau sarcind.”)
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transtextualitatea literaturii, intertextualitatea, metatextul. De asemenea, prin
experiente directe vor descoperi rolul literaturii In proiectarea viitorului. Abordarea
prospectivd a literaturii incurajeazd anticiparea viitorului si proiectarea acestuia,
promovand o atitudine proactiva si un spirit inovator important in asumarea maturitatii.

O alta finalitate asteptatd este incurajarea rezilientei in contextul globalizarii
accelerate.
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se definesc, pe de altd parte, respectiv un portret schitat ad hoc de profesorii care

lucreaza direct cu ei — in acest caz, participantii la atelier, precum si profilul generat

de inteligenta artificiala (IA). Scopul nostru a fost sa identificdim punctele de
intersectie, pentru a obtine o imagine cat mai aproape de adevar a generatiei actuale
de elevi, viitori absolventi de liceu.

In acest sens, 100 de elevi de clasa a XII-a din doui scoli arddene au raspuns la un
chestionar (4nexa 1) din care au rezultat mai multe calitéti si slabiciuni/vulnerabilitati.
De asemenea, in cadrul atelierului, participantii au fost provocati sa schiteze un profil
al absolventului, pe baza experientei lor profesionale, ca, mai apoi, sa confrunte aceste
date cu informatiile generate de la IA (4nexa 2). Am obtinut, astfel, un portret generic
al absolventului, cu urmatoarele trasaturi, ordonate ierarhic, in functie de frecventa cu
care au fost mentionate de cele patru surse:

e (Calitati: deschis la nou/curios; descurcaret; independent; competent digital;
activ in social media; inteligent; informat; ,,Tik-Tok™;

e Defecte/slabiciuni/vulnerabilitati: arogant; indiferent/ nepasator; lenes; sensibil/
frustrat; dependent de tehnologie; cu deficit de atentie; egoist/orgolios; indisciplinat.
Discutiile generate de acest profil au scos la iveala mai multe probleme comune,

cu care se confrunta azi profesorul, in general, cel de limba si literatura romana, in

special. Statutul disciplinei noastre este aparte, avand in vedere ca literatura este o

artd care creeaza lumi, propune idei, transmite valori, care pot intra in coliziune cu

ideile si valorile tinerilor de azi, mai ales atunci cand literatura nu este inteleasa
prin functia ei filosoficd, ci este receptatd prin lentila ideologica. Un punct
important al discutiei a fost sublinierea ca nu putem face abstractie de momentele
din istoria recenta, in care texte si autori canonici au facut obiectul unor dispute
ideologice, au fost exclusi din programele scolare, interzisi sau cenzurati In viata
culturald autohtona sau internationald. Existd numeroase cazuri de cenzurad din
perioada comunistd (vezi Marin Preda, Ana Blandiana, Emil Cioran, Radu Gyr
etc.) dar si din actualitate (Harriet Beecher Stowe, Gustave Flaubert, Federico

Garcia Lorca, William Shakespeare etc.).

Tinerii se afld sub influenta ideologiei promovate la nivel global. Am constatat
cu totii, la orele de literaturd romana, ca generatia actuald devine sensibila atunci
cand se discutd texte si autori canonici, care contravin corectitudinii politice.
Intrebarea este cum ne pozitionam, ca profesori de literaturd, fata de aceastd
provocare, avand in vedere ca valoarea estetica poate fi pusa intre paranteze sau
chiar anulata de acest tip de abordare.

Pentru a exemplifica o situatie de acest fel, li s-a cerut participantilor sa faca
exercitiul de a recepta, prin prisma ideologica, texte literare a caror valoare estetica
este consacratd. Fragmente din Jon de Liviu Rebreanu, Amintiri din copilarie de
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Se poate cultiva eticul prin estetic, avand in vedere ca ideologia e trecatoare?
Care e limita pand la care ideologia , incalecd” esteticul? Incepem s cenzurdm
texte i autori canonici, pentru ca deranjeaza? Cu ce drept?

Credem ca problema noastra, a profesorilor de limba si literatura romana, este
cum sa rezolvam didactic clivajul etic si/sau estetic in relatie cu programa si
profilul absolventului. Pentru cd, da, scoala trebuie sa raspunda si la aceastd
provocare. Daca pand acum cautam un raspuns didactic la intrebarea Cum
stimulam pldcerea lecturii? astdzi am ajuns sa ne intrebam dacd mai e nevoie de
literatura, de vreme ce literatura autentica nu mai poate fi livrata decat intr-o forma
acceptatd/ corec(ta)ta politic.

in loc de concluzii...

In chestionarul aplicat celor 100 de elevi de clasa a XII-a apar si citeva intrebari
care vizeaza interesele tinerilor pentru diverse discipline. La solicitarea de a scrie
trei materii pe care le-ar fi eliminat din orar, pe parcursul liceului, apar, in ordinea
frecventei: biologie, chimie, istorie, geografie, fizica. Profesorii cu adevarat buni
ar putea face legdtura cu viata, astfel incat materiile pe care le predau sa nu fie
considerate inutile.

Conform raspunsurilor din chestionar, materiile pe care elevii le-ar fi dorit in
orar pe parcursul liceului sunt: educatie sexuald, educatie financiara, limbi straine
(spaniold, japoneza, italiana, chinezd), nutritie si politicd. Un profesor bun de
literatura (ca, doar, la asta ne pricepem) poate indica, pentru fiecare dintre
domeniile de interes exprimate de elevi, cel putin un text literar care ,,educd”
implicit (sexual, financiar, politic etc.).

Conform chestionarului aplicat, aspectele considerate de tineri ca fiind
importante 1n realitatea de azi sunt, in ordinea frecventei alegerii: razboiul, violenta
domestica, saracia, bullying-ul, si, abia pe ultimele locuri, schimbarile climatice,
rasismul, discriminarea de gen, discriminarea etnicd, discriminarea religioasa.
Spunem si aici cd un profesor bun de literatura discuta aceste aspecte importante
ale realitatii, asa cum apar ele in literatura autorilor canonici sau recomandand
texte din literatura universala, aratand ca literatura este (despre) viata.

Cheia e la noi. Literatura poate fi abordata prin prisma intereselor generatiei
actuale, pentru ca ea acopera toate aspectele vietii si este, asa cum spunea Radu
Vancu in conferinta sa, foarte buna pentru gestionarea spaimelor. Daca profesorul
cunoaste interesele si temerile elevilor sai, daca intelege timpul in care traieste el
si tinerii cu care lucreaza, dacd intelege el insusi literatura, va sti cd nu cenzura
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Anexa 2
Profilul tinirului de 18-20 de ani realizat de ChatGPT :
Acces la informatie:

e Aceasta le permite sa fie mai constienti de evenimentele globale si sa 1si
dezvolte o cultura generala vasta.
Tehnologie si social media:

e Tinerii isi petrec mult timp online, comunicand si interactionand prin platforme
precum Instagram, TikTok si Snapchat, ceea ce le influenteaza perceptiile si
comportamentele.

Educatie si cariera

o Tinerii sunt orientati spre educatie si dezvoltare profesionald, avand acces la o
gama larga de resurse educationale online.
Independenta si autonomie:

e Tinerii de astazi isi doresc sa 1si gdseasca propria cale si sa 1si construiasca
identitatea, deseori 1n afara influentei directe a parintilor.
Provociri si presiuni:

e Presiunea sociald, anxietatea legata de viitor si dificultatile in gestionarea
relatiilor interpersonale.
Valori si atitudini:

e Tinerii de astdzi sunt adesea mai deschisi si toleranti fata de diversitate si
schimbare.

o Ei sustin cauze sociale si sunt implicati in activism, avand o constiintd sociala
mai dezvoltata.

e Dezvoltarea holistica

e Abordarea echilibrata

e Spiritul de reflectie

e Depasirea autolimitarii

e Abordarea prospectiva

o Rezilienta

e Promovarea incluziunii

o Sustenabilitatea si grija pentru mediu

o Cetatenia activa

o Etica si responsabilitatea

Anexa 3
Competentele-cheie prezentate in Legea invatdmantului preuniversitar nr. 198/2023):
e competenta de citire, scriere si intelegere a mesajului;
e competenta in multilingvism;
e competenta matematicd si competenta in stiinte, tehnologie si inginerie;
e competenta digitald, inclusiv de siguranta pe internet si securitate cibernetica;

141






Corectitudinea politica si receptarea prozei narative canonice

»locmai atunci se tdraste pe poartd, printre picioarele oamenilor, Savista, oloaga
satului. E vara cu fata cea mai frumoasa din Pripas, cu Florica, si ceva neam cu nevasta lui
Trifon Tataru. Are picioarele incarcite din nastere, iar bratele lungi si osoase ca niste cangi
anume spre a-si tari schilozenia, si o gura enorma cu buzele alburii de sub care se intind
gingiile imbalate, cu colti de dinti galbeni, rari si lungi. Trifon Tataru o tine pe langa casa,
sd-i vada de copii. Cand e vremea buna Savista sade In poarta, se ciorovaieste cu toti copiii
din sat si primeste pomana trecatorilor milosi... Soseste cu galagie mare. Gagaie ceva cu
glasul ei aspru, speriat. N-o bagé in seama nimeni. Doar Trifon face un semn nevestei, care
se apropie, repede, suparata:

— Da acasa nu puteai sta, mai femeie? Zau, parca te mananca tilpile... Lasi tu ograda
pustie pe vremea asta... Si nici barem slugile nu-s la indemana... Ce vrei? Ai? Spune ce
vrei, Savista?

Oloaga a ficut doui ceasuri din Ulita cea mare, unde stitea Trifon, pana aici. Incepe si
balbaie foarte grabita si cu importantd, insotindu-si sfortarile cu niste gesturi desperate.

— Ce face? zice Maria lui Trifon, care se sileste sd ghiceasca ce spune. S-a batut Vasile
Baciu... Cu Avrum?... Cu Floarea Caruntu?... Ei s-apoi? Ce-ti pasad tie, femeia lui
Dumnezeu? Si pentru asta ai venit tu atata cale? Vai de mine, ca esti mai rea ca copiii cei
fara minte... Uite ce ti-ai facut poalele! Si numai azi te-am primenit... Of, bata-te...

Savista bombane ceva ce ar vrea sd Insemne ca ei nu-i pasd de poale, si pe urméa se
porneste deodata pe un ras prostesc de bucurie.

— Cum ai zis?... Cine-i beat?... Vasile Baciu... Parca azi s-a imbatat intai...

Maria o lasa rusinata si se intoarce intre femei. Oloaga se taraie in mijlocul fetelor, se
framanta sa-si faca loc si priveste apoi cu mare placere la hora. Are douazeci si cinci de ani
si tremura de fericire cand aude lautarii ori cand vede vreo petrecere...

Savista n-are parte sa se desfete multd vreme. Pana sa se aseze bine, pana sa se certe cu
fetele pentru un loc mai bun, jocul inceteaza.” Liviu Rebreanu, lon, Editura Minerva,
Bucuresti, 1974, p. 15.

,imi amintesc foarte vag ca, viazand-o o dati in masini, asteptand in fata lui ,,Oxford
Book Stationary” — in timp ce eu si tatdl ei, inginerul, alegeam carti pentru vacantele de
Craciun — am avut o ciudata tresarire, urmata de un foarte surprinzator dispret. Mi se parea
uratd — cu ochii ei prea mari i prea negri, cu buzele carnoase si rasfrante, cu sanii
puternici, de fecioara bengaleza crescuta prea plin, ca un fruct trecut in copt. Cand i-am
fost prezentat si si-a adus palmele la frunte, s ma salute, i-am vazut deodata bratul intreg
gol si m-a lovit culoarea pielii: matd, bruna, de un brun nemaiintalnit pana atunci, s-ar fi
spus de lut si de ceard. Pe atunci locuiam inca in Wellesle'y Street, la Ripon Mansion, si
vecinul meu de camera era Harold Carr, impiegat la ,,Army and Navy Stores”, a carui
tovarasie o cultivam, pentru cd avea o suma de familii prietene in Calcutta, unde imi
petreceam si eu serile si cu ale caror fete ieseam saptamanal la dancinguri. Acestui Harold
incercai sa-i descriu — mai mult pentru lamurirea mea decat a lui — bratul gol al Maitreyiei
si straniul acelui galben intunecat atat de turburator, atat de putin feminin, de parca ar fi

143






Corectitudinea politica si receptarea prozei narative canonice

Vasile, Smarandita a mancat papara, i pe urma sedea cu manile la ochi si plangea ca o
mireasd, de sdrea camesa de pe dansa. Noi, cand am vazut asta, am ramas inlemniti. Iar
périntele, ba azi, ba mane, aducand pitaci si colaci din biserica, a impartit la fiecare, de ne-
a Tmblanzit, i treaba mergea strund; baietii schimbau tabla in toate zilele, si simbata
procitanie.” Ton Creangd, Amintiri din copilarie, Editura Ion Creangd, Biblioteca
scolarului, Bucuresti, 1977, p. 31-32.
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Dialogul socratic in abordarea literaturii si tanarul de astézi

literar? Este tanarul de astdzi, asemenea discipolului lui Socrate, dispus sa
descopere sensul? Aceste intrebari ghideaza demersul prezentei lucrari, scopul
principal fiind chestionarea metodei socratice din perspectiva aplicabilitétii ei in
lectia de literaturd si prin raportare la profilul elevului de astdzi. Metoda de lucru
constd dintr-o etapa de definire a conversatiei maieutice, o etapa de analizd a
catorva fragmente extrase din dialogul Lysis a lui Platon si de identificare a
tehnicilor concrete la care Socrate apeleaza in vederea ,,scoaterii la luminad a
adevarului™', respectiv o etapa de ilustrare a conversatiei maieutice printr-o
simulare de dialog pe baza textului ,,Halebarda”.

Delimitare conceptuala

In tratatele de specialitate, trimiterile la conversatia maieutica, atunci cand ele
exista, se realizeaza in cadrul conceptualizarilor metodei euristice, punctandu-se,
in general, ca intrebarile euristice valorifica maieutica lansata de Socrate (469-399
i.e.n). Bundoard, in Dictionarul de termeni pedagogici, Sorin Cristea defineste
conversatia euristicd din perspectiva istoricd si integreaza, in cadrul definitiei,
modelul socratic promovator al ,,artei de a mosi spiritul”, stabilind ca specificitatea
intrebarilor euristice implica particularitati ale dialogului socratic. Astfel, suita de
intrebari proiectate de ambele metode — atat de conversatia euristica, cat si de cea
maieutica — ,,angajeaza procese de cunoastere pe circuite de gandire convergenta
si divergentd productive la nivelul unor explicatii, aplicatii, analize, interpretari,
aprecieri critice”?. Intr-o maniera similara, in Metode de invdtamdnt, Ioan Cerghit
asociazd metoda conversatiei euristice cu viziunea lui Socrate asupra dialogului®
folosit ca mijloc de descoperire a lucrurilor de mare adancime si de mare
intelepciune. O analiza a conversatiei euristice prin raportare la maieutica si dialog
socratic face si lon-Ovidiu Panisoara. In analiza lui din Enciclopedia metodelor de
invatamdnt, abordarea se realizeaza din mai multe perspective complementare,
dintre care amintesc de perspectiva istorica — care raspunde de maieutica lui
Socrate, vazuta ca artd de formulare a intrebérilor si de valorificare a rdspunsurilor —
si de perspectiva filosoficd — care impune ca model dialogul socratic, centrat pe
»«cunoasterea propriei naturi care provoacd descoperirea adevarului» inainte de

cunoasterea exterioard™. Cert este cd maieutica functioneaza ca un gen discursiv.

! Toan Cerghit, Metode de invatamant, Editia a IV-a revazuta si adaugitd, Editura Polirom, 2008, p. 139.

2 Sorin Cristea, Dictionar de termeni pedagogici, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, pp. 70-71.

3 loan Cerghit, op. cit., p. 139.

4 lon-Ovidiu Panisoara, Enciclopedia metodelor de invatamant, Editia a Il-a adaugita, Editura Polirom, 2024,
p. 99.
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La inceput, Socrate propune o problema, oferind in acelasi timp posibile solutii:
cand cineva iubeste pe altcineva, care dintre cei doi este prietenul, cel care iubeste,
cel care este iubit sau améandoi sunt prieteni unul fata de altul?. Intrucat Menexenos
opteaza pentru a treia varianta, Socrate o propune spre dezbatere si o0 demonteaza:
nu este posibil ca cel ce iubeste sa nu fie in schimb iubit de catre iubitul sdu? Mai
mult, nu este posibil ca cel ce iubeste sa fie chiar detestat de catre cel pe care-1
iubeste?. Odata ce Menexenos recunoaste ci ipoteza aleasda este una incorecta,
Socrate reia problema, reformuland a treia ipoteza in conformitate cu descoperirea
logica facuta anterior: care e prieten al celuilalt, cel ce iubeste, cel ce este iubit sau
nici unul nu este prieten al celuilalt?. Practic, in cadrul acestei secvente de dialog
observam ca rationamentul intrebarilor lui Socrate il orienteaza pe discipol inspre
descoperirea unui adevar prin intermediul elimindrii unor ipoteze false. Intre
enunturi existd o relatie logica, iar demontarea unei ipoteze se realizeaza exclusiv
prin argumentare logicd. Rationamentul de bazd este unul inductiv, fiindca
filosoful, ca sa defineasca 1n sens larg prietenia, porneste de la date particulare, de
la posibile ,,componente” ale prieteniei.

O secventd ulterioara a aceluiasi dialog dintre Socrate si Menexenos releva
introducerea de catre Socrate a contradictiei si a paradoxului:

,»— Rezulta ca prieten nu e cel ce poarta, ci cel caruia i se poarta prietenie.

— Aga se pare.

— lar dusman este cel urét, si nu cel ce uraste.

— Pesemne.

— Atunci multi sunt iubiti de dusmanii lor, dar sunt urati de prieteni si sunt prieteni
fatd de dusmani, iar fata de prietenii lor sunt dusmani, daca prietenie inseamna a fi iubit
si nu a iubi. Este totusi absurd si cred ca este imposibil sd fii dusman prietenului si
prieten dusmanului.

— Se pare cd ai dreptate.”®

La un moment anume, cei doi ajung la concluzia ca prieten nu e cel ce poarta,
ci cel caruia i se poarta prietenie, iar dusman este cel urat, ci nu cel ce uraste. Or,
va deduce Socrate, remarcand in felul acesta paradoxul generat de acest
rationament, reiese ca multi sunt iubiti de dugsmani, urati de prieteni, prieteni fata
de dusmani si dusmani fatd de prieteni. Procesul rational prin care s-a ajuns la
contradictie si paradox este unul corect, explicatia prezentei acestora constand in
falsitatea propozitiei de la care s-a pornit. Descoperirea contradictiei sau a
paradoxului determind reevaluarea ipotezelor initiale si Intoarcerea de perspectiva.

8 Platon, op.cit., pp. 86-87.
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P: Despre ce este vorba in textul Halebarda?

E: Despre o calatorie cu autobuzul.

P: Cine sunt pasagerii acestei calatorii?

E: Vocea lirica 1n ipostaza de calator care prezintd scena, un mos, alti calatori si soferul.
P: Ce are mosul in mana?

E: O cazma.

P: Cum tine mosul aceastd cazma si ce face cu ea celorlalti pasageri?

E: O tine de coada ca pe o halebarda, cu partea ascutita in sus. Pe rand, doboara, ucigand
cu ea, trei sferturi din pasageri.

P: Deci, batranul e vinovat de moartea unor oameni, corect?

E: Corect.

P: in tot acest timp, cilitorul care prezinti scena, martorul acestei intimplari,
reactioneaza in vreun fel, incearca sa-1 opreascad pe mosul vinovat in vreun fel?

E: Nu.

P: Vi se pare firesc sau absurd ca Intr-un autobuz un mos sé aiba asupra sa o cazma, sa
raneasca foarte grav, chiar sd ucida alti pasageri, iar martorii s nu reactioneze in niciun
fel?

E: E absurd.

P: Ce face soferul autobuzului n tot acest timp? Vede ce se intampla? Ia atitudine fata
de situatie?

E: Nu. Nici nu observa. Nu-l intereseaza daca duce pasageri vii sau morti.

P: Asadar, soferul e nepasator, fiindca el nu se implica in niciun fel si nu Incearca sub
nicio formd sa opreasca aceastd intdmplare absurda. Este efectiv absent. Sunteti de
acord?

E: Da.

P: Dar ar putea soferul sa intervina, sa se implice?

E: Probabil ca da.

P: Am decis ca mosul e vinovat, fiindca provoaca moartea unor pasageri. Nimeni nu il
opreste, ceea ce e absurd. Dar, oare, mosul isi stabileste vreo ordine, isi planifica pe
cine s loveasca mai intdi, 1i anunta pe cei care urmeaza sa fie loviti sau face totul la
intdmplare?

E: Face totul la intdmplare.

P: Deci, moartea acestor pasageri survine, in mod absurd, fard un program prestabilit,
ca dintr-o purd intamplare. Corect?

E: Da, asa este.

P: Daca ne gandim la ideea de moarte, putem spune ca ea survine uneori in mod brutal
si nedrept, neanuntand dinainte pe nimeni?

E: Da.

P: Inseamni ci mosul e posibil s intruchipeze moartea insasi.

E: Da, este posibil.
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dialogului, reguli ce asigurda buna desfasurare a dialogului, reguli ce asigura
controlul asupra regulilor admise. Vede in Socrate o autoritate suprema,
epistemica. As adauga, In plus, perseverenta si atentia discipolului, dorinta lui de
a dobandi intelepciune si de a descoperi adevarul. Propun un exercitiu reflexiv in
care atributele mai sus enumerate sa fie chestionate prin raportare la specificul
elevului de azi: Vede elevul de astazi in profesor o autoritate epistemica? Este
dispus sa descopere sensul, sa il construiasca?. Este dispus sa depuna efort de
cautare a sensului? Are rabdare, se lasa ghidat? sunt doar cateva dintre intrebarile
de reflectie pe care le lansez si care au ca scop primar radiografierea profilului real
al elevului actual, profil care ar trebui sa permita considerarea metodei socratice
azi drept metoda pertinenta si relevanta.

Concluzii

Conversatia maieutica implica un proces riguros, bazat pe Intrebari progresive
supuse unui rationament logic. Asa cum s-a observat in urma analizei fragmentelor
din Lysis, acest proces presupune formularea de ipoteze, testarea lor prin
argumente §i, uneori, contraargumente, respectiv ghidarea interlocutorului spre
concluzii coerente. In plus, metoda socratica include tehnica contradictiei, a
paradoxului sau a intoarcerilor de perspectiva, folosite, In general, pentru a testa
validitatea unei ipoteze. Pornind de la inventarierea acestui set de tehnici si practici
socratice, s-a Incercat aplicarea metodei in cadrul unei ore de literaturd printr-un
exercitiu de simulare de dialog socratic. Ca urmare, s-a aratat ca conversatia
maieutica poate fi folositd ca un instrument de interpretare a textului literar, nu
doar ca un instrument de definire a unor concepte abstracte: In Lysis se urmareste
descoperirea unui adevar universal despre prietenie, in simularea de dialog pe baza
poemului ,,Halebarda”, intrebarile conduc spre formularea unei interpretari, permit
explorarea unor semnificatii. Pentru a evalua relevanta metodei socratice in
contextul actual, este important sa analizdm daca elevii mai prezinta caracteristicile
interlocutorului socratic: curiozitate intelectuald, rigoare logica, atentie sporita
etc.. In acelasi timp, de retinut este ci metoda depinde in mare masura si de
capacitatea profesorului de a formula intrebari relevante sau de a valorifica
raspunsuri, el fiind cel care asigurd dialogului un parcurs logic si structurat.

Anexa 1

Oameni cu pachete in brate,
inghesuialé in troleibuz, Cu microbi
Balamuc mare, Si, cum stau eu pe scaun,
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Adolescenta cu probleme

personald, sociala si de a invata s& Inveti; civica, juridica si de protejare a mediului;
antreprenoriald; competenta de sensibilizare si de exprimare culturala.

Pregitirea atelierului. Scopul

In aceste conditii, nu putem decét s spunem ci este firesc si ne preocupe un
proiect atdt de ambitios, cu mize atat de profunde, asa cum se vrea Profilul de
formare al absolventului. Cand a devenit tema Simpozionului de Didactica,
organizat de ANPRO 1n 2024, am fost nevoiti sa ne repliem si sd gdsim o strategie
creativd pentru a realiza un atelier, pornind de la directiile impuse de el.

Initial, am privit Profilul doar din perspectiva cadrului didactic, in perimetrul
exclusiv scolar, intentionand sd reddm un continut, prin prisma celor noua
elemente definitorii ale atributelor prioritare ale absolventului. Am abandonat
aceastd idee si bine am facut, caci atelierul Alinei Petri si al loanei Nanu, avand ca
punct de pornire Jurnalul Annei Frank, a ilustrat creativ si original aceastd
abordare.

Pornind de la competenta esentiala, personald si sociald, vehiculatd in Profil,
aceea dea invata sa inveti, am incercat sa transcendem spatiul eminamente scolar
si sa observam cum se reflectd conceptele vehiculate, in realitatea cotidiana.
Tinénd cont ca prin ele il pregatim pe tanar pentru viatd (sau cel putin acesta este
intentia declaratd), am incercat sd privim aspectele sociale, pe care le implica:
emotionale, culturale, familiale etc..

Am avut ca punct de plecare doua carti: 12 povesti din fotoliul unui psiholog de
Adrian Bratu aparuta la Editura Tezaur, 2023 si Teatrul oprimatilor de Augusto
Boal publicata de Editura Nemira in 2017.

Prima, ne-a oferit pretextul, fiindca psihologul Adrian Bratu (pe care l-am avut
invitat in scoala noastrd) prezintd, In Zinia, cazul unei adolescente cu probleme
familiale. Noi am si eliminat — complet, s-ar putea spune — prezenta psihologului.
De altfel, fata 1i trimite doar email-uri din vacanta, fara ca el sd ii raspunda
(probabil o metoda prin care pacientul trebuie sa constientizeze singur problemele
cu care se confrunta).

Cativa dintre elevii clasei a [X-a au dramatizat povestirea (Anexa 1), astfel ca
am avut un scenariu. Insa posibilitatea exersarii calititilor, enumerate in Profil, pe
care ar trebui sd le detind un absolvent, ne-a parvenit de la Augusto Boal. Regizorul
brazilian inventeaza ceea ce, ulterior, va fi cunoscut drept teatrul forum. Metoda
lui implicé prezentarea unei probleme sociale, jucate de actori intr-o sceneta, care
se opreste intr-un punct culminant, cand li se cere spectatorilor sa se implice activ
si sa ofere solutii pertinente. Momentul artistic se reia, dupa discutii, i spectatorii

157






Adolescenta cu probleme

Elevii au reusit sa se adapteze situatiei, au improvizat si Impreuna cu publicul am
incercat s oferim o posibila rezolvare.

6. Inteligenta artificiald si profilul absolventului.Am introdus datele
problemei in ChatGBT si am cerut sa ni se ofere solutii pentru situatia creatd, din
perspectiva celor noud elemente prezente in Profil. Toate solutiile propuse au in
centru empatia, valoare esentiala care nu se regaseste in documentul oficial de la
care am pornit, desi studiile demonstreazd cd in societatea contemporana
inteligenta emotionald surclaseaza competentele din diferite domenii.

7. O concluzie dupd desfasurarea atelierului: Subiectul abordat a fost unul
foarte sensibil, de aceea reactiile participantilor au variat dela implicare totala pana
la retragere sau chiar la negare, de la minimalizarea rolului profesorului si al scolii
la sugestia de a pastra intimitatea spatiului sau chiar la invocarea necesitatii de a
nu transgresa atributele absolventului in viata din afara spatiului scolar.

8. Alte concluzii sunt feedback-urile participantilor:

1. ,,Am apreciat legatura dintre Profilul absolventului, tema propusa si punerea in
scena realizatd de elevi.”

2. ,,0 poveste din care am Invatat ca eu, ca profesor, trebuie sa dezvolt competente
cu ochii inchisi. Copiii vin cu un bagaj in spate pe care nu il cunosc si trebuie
sd Tnvat sa fiu etic.”

3. ,,Atelierul a pus pe tapet probleme reale. Ne-a lasat sa reflectam asupra relatiei
elev-profesor.”

4. ,,Am ramas cu replica tatalui: ,,ne-am gandit prea mult la noi”, cred ca asta e
problema.”

5. ,,Ma bucur ca ati hotarat sa implicati si elevii; ei mereu ne amintesc ca e nevoie
sa colaboram, sa iesim din abstract si sa prindem radacini in mijlocul lor.”

6. ,,Prin acest tip de exercitiu, atributele nu mai rdaméan doar niste concepte
abstracte, dintr-un act normativ, ci se traduc In comportament, atitudini, trairi.”

7. ,,Copiii se implica si impartagesc emotii, probleme, atunci cand simt ca celuilalt
ii pasa.”

Concluzie generala

Mai ales dupa trairea a ceva nducitor, fiecare intelege ca niciunul nu este
proprietatea altcuiva. Ca nimeni nu poate excela In toate, ca nu le poate sti pe toate,
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ZINIA:(la telefon) Mama, ce ma streseaza astia! Macar de-as putea da muzica la
maximum.

BRIANA: Pune-ti castile!

ZINIA: Astia vor si mergem la vari in vacant, in Turcia.

BRIANA: Whatthe...

ZINTA: Cica sa ne straduim... sa fim, din nou, familia perfecta.

BRIANA: Beton! Poate te trezesti cu vreun fratior!

ZINIA: Ti-ai gasit! La noi orice minune tine trei zile. Sau pana se apuca ea de baut.
BRIANA: Nu te mai gandi! Tre’ sd inchid. Buna-mea se culca odata cu gainile si striga la
mine sd nu mai consum curent ca d-aia se speteste muncind pentru mine in Italia. De
parca io am trimis-o.

ZINIA: Hai, pa! Noapte buna!

TATA:(Vine cu ceai si cu prdjiturele. Bate la uga)Buna dimineata, Printeso!

ZINIA: Haide, termina! Nu mai sunt de cinci ani!

TATA: Bine...uite! Vreau sa purtdm o discutie serioasd. Mama are probleme cu sticla.
Trebuie sa o ajutam. Sa fim iardsi o familie. Stii familia aia faina de care mi-i dor. Mama
e o femeie foarte buna si iubitoare, da acum e vulnerabila.

ZINIA: Si tu esti vulnerabil cu consumul... de gagici.

TATA: Da, si eu am gresit. Imi dau seama ca n-am ficut bine. Vreau si trecem peste. Vi
iubesc. stii eu din cauza mamei m-am dus cu altele. Da, uite, pentru ca te iubesc enorm,
m-am hotarat sa ma intorc.

ZINIA: Da, stii, ca ultima cu care ai umblat era doar cu cinci ani mai mare ca mine?
TATA: Nu ti-i rusine? Neobrazato! Chiar daca am gresit, sunt tatél tau! Nu-ti permit! (Se
opreste brusc. Se prabuseste) Nu stiu! Nu stiu ce sa fac! Cum sa trecem peste? Am nevoie
de tine.

ZINIA: Stii ce, voi sunteti adultii! Voi ar trebui s ma ajutati pe mine. Nu invers! La
dracu! Cum naiba sa v repar eu problemele?

TATA: (Se inroseste, mormdie, pufneste si pleaca)

ZINIA:(striga dupa el) Vacanta asta nu-i o idee buna! Si mai cred ca poti sa-ti bagi toti
banii undeva, ca nu te ajuta.

MAMA: Uite, Zinia, vreau sa fac sa fie bine. Vreau sa fiu femeia de care s-a indragostit
tata.

ZINIA: Aia lu’ tata e mai tandra si... nici nu bea.

MAMA: (plange) Esti cinica. Rea. Nu vrei decat sd ma faci sa sufar!

ZINIA: Nu stiu ce vreti de la mine! Lasati-ma 1n pace cu prostiile voastre! (plange)
MAMA: Te rog sa ma ajuti! Sa nu mai beau.

ZINIA: Asta am facut in ultimul timp. Zilnic!

MAMA: Te rog! Te rog! Nu-mi mai spune sa nu mai beau! Vreau sa aud ca ma iubesti. Si
sa ma imbratisezi! Voi renunta, Incet-incet.

ZINIA: Mama! De cate ori am facut asta! Erai prea beata sa ma auzi!

MAMA: Beam ca tac-tu ma-ngela. Da acum ca ii pare rau, o sa-mi revin.
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,Cubul” — abordarea textului liric si formarea competentelor din profilul absolventului

Am pornit de la premisa ca avem la dispozitie o strategie de explorare a textului
literar, de integrare a subiectului in contextul educational de personalizare a
demersului instructiv-educativ. Am sugerat faptul ca strategia ,,Cubului” inglobeaza
este); aplica (in ce context ar putea fi folosit — mediu natural, stiintd, culturd);
compard (cu ce seamana, prin ce se deosebeste); analizeaza (din ce este alcatuit,
elemente de limbaj artistic); argumenteaza (este bun sau rau, ce parere isi face);
asociaza (la ce te face sa te gandesti — mituri, teorii filosofice sau stiintifice s.a.).

Am evidentiat faptul cd demersul interpretativ al textului poate
organiza/reorganiza cele sase operatii ale gandirii critice si pentru a aplica filtrul
tematic, istorico-literar, al conceptelor literare, al limbajului poetic etc.

Am propus aceasta strategie de abordare a textului liric in cadrul unui atelier
desfasurat la simpozionul ANPRO 2024. Luand in considerare trei texte
(,,Revedere” de Mihai Eminescu; ,,Sufletul satului” de Lucian Blaga; ,,Poem” de
Nichita Stanescu), am oferit participantilor ocazia de a o aplica pe poezii din epoci
diferite, prezentand, deci, modalitéti de expresie variate.

Aplicatie

Voi prezenta, in cele ce urmeazd, demersul de interpretare proiectat de
participantii la atelier, dispusi in trei echipe, fiecare grup urmand sd aplice
strategia, formuland totodata sarcinile pentru elevi pe o poezie. Au putut opta
pentru toate cele sase fatete ale ,,cubului” sau doar pe cele care le doresc in functie
de nivelul de varsta al clasei ori de scopul urmarit.

1. ,,Revedere”, de Mihai Eminescu

Participantii au optat pentru perspectiva tematicad asupra textului: natura,
mediul inconjurdtor. Au selectat trei operatiuni: Descrie; Compard; Asociazd.

Descrie — prezentarea aspectului formal al textului (dialogul, secventele, prozodia);
»decojirea fructului” (evidentierea unor intentii si semnificatii). Activitatile propuse
pentru operatiunea ,, Descrie ” vizeaza competenta de Intelegere a mesajului.

Compara — comparatia cu alte texte lirice (,,Ce te legeni” de Mihai Eminescu;
,»Miezul iernii” de Vasile Alecsandri); comparatia cu texte epice (Dumbrava
minunatd, Nada florilor, Tara de dincolo de negura, de Mihail Sadoveanu);
comparatia cu texte dramatice (,,Visul unei nopti de vard” de W. Shakespeare,
Omul de zapada care voia sa intalneasca soarele de Matei Visniec).
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Comunicari, ateliere, postere

Activitatile propuse pentru operatiunea ,.compard” se aliniazd In directia
protejarii mediului, determinand explorarea unor texte semnificative. De asemenea,
textele amintite sunt semnificative pentru anumite atitudini civice sugerate.

Asociazd — prezentarea a doua-trei tablouri cu peisaje din anotimpuri variate;
auditia unei piese muzicale cum ar fi ,,Valsul florilor” de P. I. Ceaikovski, discutarea
unor texte nonliterare referitoare la problemele globale ale mediului; vizualizarea celor
patru portrete cunoscute ale autorului, traversand diferite varste.

Activitatile propuse pentru operatiunea ,asociazd” valorificd anumite
competente de literatie a reprezentarii plastice si a creatiei muzicale, competente
de intelegere a mesajului din textul nonliterar, competente de sensibilizare si
exprimare culturala.

2. ,,Sufletul satului” de Lucian Blaga

Participantii au optat pentru analiza limbajului poetic. Au selectat patru
operatiuni: Analizeazd; Argumenteazd; Aplicd; Asociaza.

Analizeazd: numeste campurile semantice dominante; analizeazad metafora
titlului 1n relatie cu tema textului dat, identifica si analizeaza figurile de stil;
enumera cuvintele cu ,,sarcind” mitica; precizeaza marcile adresarii directe din
fiecare strofa si explica rolul lor.

Activitatile propuse pentru operatiunea ,analizeazd” vizeazd competente de
intelegere a mesajului, competente de sensibilizare si expresie culturala.

Argumenteazd: argumenteaza intrepatrunderea elementelor de expresionism si
traditionalism in poezia data.

Aplica: aplica, in contextul poeziei date, notiunea de ,,cunoastere” din filosofia
blagiana.

Asociazd: asociaza textul dat cu piesa ,,Matca” a lui Marin Sorescu sub aspectul
de a intelege satul ca matca originara (Topos).

Activitatile asociate acestor operatiuni vizeaza competentele de sensibilizare si
de expresie culturald. De asemenea, au vizat competente de protejare a mediului
(ca mediu propice, adecvat).

3. ,,Poem’”, de Nichita Stinescu (vezi anexa)
Participantii au optat pentru analiza limbajului poetic si au selectat toate cele
sase operatiuni:

2 Spune-mi, daca te-as prinde-ntr-o0 zi

si ti-as saruta talpa piciorului,

nu-i aga c& ai schiopata putin, dupa aceea

de teama sa nu-mi strivesti sarutul?” Nichita Stanescu, Poem
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,Cubul” — abordarea textului liric si formarea competentelor din profilul absolventului

Descrie: forma de catren; enuntul interogativ. Activitatile au vizat competenta
de intelegere a mesajului.

Aplica: aplica anumite continuturi din domeniul stiintific: anatomie, reflexoterapie,
acupuncturd; aplica anumite continuturi din domeniul artistic/cultural: motivul artistic
al sarutului.

Compard: compara jocul iubirii cu actul vanatorii; compara actul artistic cu un
obiect inefabil, care ar putea fi strivit, ar schiopata; compara imaginea artistica
propusa cu anumite afirmatii din psihologia relatiei masculin-feminin. Activitatile
propuse pentru operatiunea ,,compara” au vizat competente de sensibilizare si
expresie culturala, dar si cateva din setul de competente personale si sociale.

Analizeazd: analizeaza titlul (cu o vaga trimitere Inspre epic); analizeaza
structura (tehnica ingambamentului, tehnica interogatiei); analizeazd limbajul
metaforic; analizeaza propozitia conditionala;

analizeaza situatia de comunicare (verbul a spune: o invitatie cu urmare
nesigurad); analizeaza opozitia intre cauza si efect (a saruta/a schiopata); analizeaza
semantic verbele, ca expresie a agresivitatii (a prinde, a strivi)

Argumenteazd: 1n functie de cheia de lecturd, se argumenteaza continutul de
,,artd poetica” sau ideea de ,,iubire maladiva”.

Asociazd: asociaza reprezentarea sentimentului erotic cu aceea care rezultd din
mitul Zburatorului, al lui Orfeu.

Activitatile propuse pentru aceste operatiuni vizeaza competentele de
sensibilizare si expresie culturald, pe acelea personale si sociale. La toate acestea
am putea adduga competentele digitale, presupunand ca toate aceste materiale
aduse in discutie sunt pe suport electronic.

Concluzii

,,Cubul” este o strategie didactica adecvata oricarei discipline, avand componente
care se pot organiza si reorganiza, dar mai ales se pot deveni prevalente, in functie
de subiectul abordat, de personalitatea profesorului, de profilul de Invatdmant si de
idealul educational.

Prezentand discutiile din cadrul atelierului desfasurat la simpozionul ANPRO,
am evidentiat faptul ca aceasta strategie permite unui profesor de limba si literatura
romana s atingd mai multe seturi de competente din profilul absolventului — daca
isi propune acest lucru si daca selecteaza materialele potrivite.

Solutiile propuse au demonstrat, de asemenea, ca faptul ca textul literar este
receptat ca fiind mai complex, 1n relatie cu instrumentul de lucru: textul clasic a
ocazionat operatiuni de descriere, comparatie si asociere; textul interbelic a
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ora de limba si literatura roména (context formal); pe de altd parte, voi prezenta
microproiectele atelierului de lecturd si scriere creatoare (context nonformal si
informal). Pentru o viziune sintetica, de tip dus-intors (dupa titlul unei rubrici din
revista ,,Consilierul de lectura”) am dispus si am completat informatiile din acest
articol Intr-un tabel (vezi Anexa 1).

In ceea ce priveste lectura hermeneutici, in context formal, am propus analiza
unor texte lirice adecvate temei fiecarei unititi de invatare: ,,Despre mine as fi vrut
sd scriu despre tine” de Simona Popescu (unitate tematica: Adolescenta); ,,Lectia
despre cub”, de Nichita Stanescu (unitate tematica: Scoala); ,,Vorbeste-ncet” de
Mihai Eminescu (unitate tematica: [ubirea); ,,Hau Hau” de Mircea Dinescu (unitate
tematicd: Confruntari etice si civice).

In etapa de prelectur, al carei rol de captatio benevolentiae mi se pare esential,
deschiderea catre lumea propriu-zisa a textului poate fi intermediata printr-o serie de
strategii cu rol anticipativ: lectura imaginii (fie ca este vorba de o picturd/sculptura
celebrd, fie de un videoclip al unui artist/al unei trupe), lectura unor texte-ancora
(fragmente din interviuri, prefete, articole etc.), momente de discutii.

In orele destinate lecturii succesive, analiza a urmat cursul firesc dinspre
intrebarile factuale (presupun identificarea elementelor relevante pentru
intelegerea textului, raspunsul aflandu-se in text), spre cele inferentiale, astfel incat
elevii sd exploreze elementele centrale ale textului. Strategiile pe care le-am aplicat
(in special adnotarea, jurnalul cu dubld intrare, fisa de lecturd) au urmarit sa
formeze o serie de competente precum: competenta de citire, scriere si intelegere
a mesajului; competenta de sensibilizare si exprimare culturald etc.. Etapa
postlecturii poate lua forma unui moment final al unei lectii de analiza literara
(texte auxiliare, cu intrebari de controversa care dezvoltd o perspectiva extinsa
asupra temei; redactarea unui eseu de tip paraleld/sinteza etc.), dar poate fi extinsa
si transformata intr-un atelier de lecturd si scriere creatoare (N.B. Am facut
recomandari despre construirea fiecarei etape de lecturd pentru textele de baza
studiate de noi, in tabelul din Anexa I).

Asa cum am mentionat, am urmarit sd completez aceastd perspectiva a lecturii
hermeneutice si cu alte modele de lectura, exersate in cadrul unor ateliere de lectura
si scriere creatoare (,,Juventus”, ,Lectia de poezie cu Ruxandra Cesereanu”,
»@farmacia_de poezie”, ,,Consultatii poetice” etc.). Pentru prima unitate de
invatare (Adolescenta), am propus un atelier numit ,,Juventus” (dupa titlul
volumului de versuri scris de Simona Popescu). In prima etapa, dupa o pregitire
individuala (pe parcursul a doua - trei sdptamani), elevii au realizat o hartd mentala
a textului alocat, au formulat Intrebari pentru un interviu si au realizat un obiect
poetic. In cea de-a doua etapi, am organizat un seminar socratic, in cadrul caruia
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au fost prezentate si analizate produsele lor, hartile mentale si obiectele poetice,
acestea devenind ulterior exponate ale unui ,,muzeu” organizat in biblioteca scolii,
dupa modelul Muzeului Poeziei, din lasi (v. detalii despre structura atelierului si
tehnicile utilizate in tabelul din Anexa 1, si fotografii in Anexa 3). In final, am
propus un exercitiu creator, realizarea unui poem colectiv, folosind tehnici ludice
variate (v. detalii in Anexa 3).

Celei de-a doua unitati de invatare (Scoala), i-a corespuns atelierul numit
»Lectia despre poezie cu Ruxandra Cesereanu,” despre care am scris in revista
»Consilierul de lecturd”, nr. 1(37) din 2024, si din care prezint succint cele trei
etape. Prima etapd a presupus pregatirea: parcurgerea poemului California pe
Somes, de Ruxandra Cesereanu, si completarea fisei de lectura. In cadrul celei de-
a doua etape, ca activitate colaborativa, elevii au realizat harti mentale, au discutat
pe marginea raspunsurilor la intrebdrile din fisele de lectura. Am urmarit secvente
din filmul Cercul poetilor disparuti, puse in oglindd cu acele secvente lirice
metatextuale din cartea Ruxandrei Cesereanu. Textul autoarei a raspuns in mod
firesc intrebarilor despre rolul poeziei. Deci, daca ar fi sa raspundem, la randul
nostru, la una dintre Intrebarile autoarei, ,,Ce ramane dupa poezie cand nimeni nu
mai stie ce e poezia?”, am alege versurile din finalul acestui poem: ,,3i am patruns
astfel in cutia toracica a lumii,/si am urcat la bucata de carne cruda a inimii,/apoi
am intra invicti In Akropolis,/unde nu mai era diferenta intre oameni, animale, zei.
// Poezia era singurd.”. Cea de-a treia etapa a proiectului mi-a fost inspirata chiar
de elevi, care mi-au propus cateva incursiuni muzicale. Si, fiindca mi-am amintit
de videoclipul realizat de Ruxandra Cesereanu, Stranioteca (postat pe site-ul
Lecturiadei elevilor, precum si pe YouTube), in care vorbeste despre colectia sa
de carti stranii, le-am propus elevilor sa realizeze o colectie stranie de videopoeme,
adica un mash-up, bazat pe fuziunea intre textul din poemul California pe Somes
si versurile unor melodii apartindnd cétorva artisti romani (de exemplu, Ruxandra
Cesereanu feat Irina Rimes; Ruxandra Cesereanu feat The Motans; Ruxandra
Cesereanu feat Vama, Ruxandra Cesereanu feat Florin Chilian etc.).

Pentru a treia unitate (Iubirea), am propus un nou atelier, ,,Martisoare
cartisoare_cu_poezie”, in prelungirea poeziei studiat la clasad (,,Vorbeste-ncet”),
apartinandu-i lui Mihai Eminescu. Atelierul s-a concretizat intr-o activitate ce a
avut ca punct de plecare poezia ,,Ce te legeni...”, de Mihai Eminescu, a carei lectura
a fost completata de urmarirea a doud videoclipuri: primul ii apartine artistului
Catalin Josan, iar cel de-al doilea, in metavers, este al Irinei Rimes. Din nou
interpretarea textului liric s-a realizat In baza intrebarilor factuale/inferentiale (v.
detalii in Anexa I). In cele din urma, elevii au realizat un ,,martisor_cu_poezie”, in
format digital sau de mand, utilizdnd imagini/desene/fotografii asociate cu
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versurile selectate din poeziile unor autori mai mult sau mai putin cunoscuti: Mihai
Eminescu, Lucian Blaga, Nichita Stanescu, Ana Blandiana, Marin Sorescu, Gellu
Naum, Simona Popescu, Ruxandra Cesereanu, Mircea Cartarescu, Teodora
Coman, Radu Vancu etc.

In cadrul celei de-a patra unitati (Confruntiri etice si civice), am experimentat
noi tehnici pe parcursul celor doud ateliere interconectate: 1. ,,@farmacia_
de poezie”, 2. ,,Consultatii poetice”. Pretextul l-a constituit versul ,,Poezia
panseaza, dar fard anestezic” (Radu Vancu, Kadish). Ne-am propus, asadar, sa
realizdm o farmacie de poezie in spatiul bibliotecii liceului, astfel incat sa avem
acces oricand la pastilele lirice, insotite de prospecte care descriu:
boala/suferinta/afectiunile pe care o/le trateaza; indicatiile de dozare; durata
tratamentului; momentul in care va fi luata pastila; ce ,,substante chimice” contine
medicamentul, efecte secundare/contraindicatiile etc. Poate va intrebati: De ce o
farmacie de poezie? Pentru ca poezia poate tamadui sufletul, ne poate salva atunci
cand ne aflam in momente de rastriste, fiind o invitatie la a ne privi cu atentie
pentru a ne intelege emotiile, starile si sentimentele. Cu multa meticulozitate si
ingeniozitate, cativa ,,farmacisti” au introdus versurile selectate in casete, altii le-
au reprezentat sub forma unor alifii sau tincturi, apoi au inventat nume pentru noul
medicament: Happy-Vers, Kromkin, Elixirul inimii, Amincit, NUROZen, Social
Media DETOX, DORUFEN, FELIXGEN, IUBIVOX, Antisegnit, Armonia ELIXIR,
EMOVERE etc.. Surprinzator sau nu, realizarea prospectului nu a insemnat altceva
decét o de-constructie hermeneuticd a textului ales de fiecare elev, operatiune
executatd ,,ca la carte” (asa cum au deprins-o in orele propriu-zise de limba si
literatura romana), fara presiunea notei sau a amenintarii cu programa/subiectul de
examen. Pentru cel de-al doilea atelier, am organizat o activitate in perechi, astfel
incat fiecare elev sd ofere o ,,consultatie” colegului sdu de banca, dupa o discutie
preliminara. La final, farmacistul/medicul scrie o ,retetd” (se completeaza fisa
tipizata pe care am achizitionat-o de la o librarie/papetarie) in care i se recomanda
,,pacientului” un anumit tratament, incluzand cateva versuri sugestive dintr-o poezie
aunui autor roman. Dintre diagnosticele puse, ce evidentiaza emotii/sentimente/stari
cu care se confruntd orice adolescent, selectez cateva: melancolie acutd/nostalgie/
tristete (recomandari: ,,Noaptea”, Lucian Blaga; ,,Noapte de vara”, G. Bacovia; ,,Se
poate”, Simona Popescu; ,,Bucurie”, Lucian Blaga; ,,0da bucuriei”, Nichita
Stanescu; ,, Vorbeste-ncet”, Mihai Eminescu; ,,Precautie”, Marin Sorescu; ,,O jumatate
de luna”, Ana Blandiana); stres acut, complex de inferioritate (recomandare: ,,De-a
Icar” de Marin Sorescu); depersonalizarea individului provocatd de folosirea
smartphone-ului (recomandari: Cartea plantelor si animalelor de Simona Popescu;
,Piesd de rezistentd” de Teodora Coman); arogantd acutd, posibild intoxicatie cu
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Tot ce stiu e din
carti din auzite

din poze din
povestirile altora
nu mai incerc
niciun fel de
entuziasm

eu n-am despre ce
sa le vorbesc

eu n-am - cum
spun ei —
experientd

si totusi prin
experientele toate
in minte-am trecut
sunt plictisitor de
tacut dar

Urméreste videoclipul piesei ,Inima mea de
16 ani”, Taxi si Delia. Raspunde la
urmatoarele intrebari: factuale:

Ce etape/varste ale vietii intra in dialog,
daca ai in vedere alternanta pronominala
,mea —ta’, redatad de vocile celor doi artisti?
Ce teme literare ating versurile melodiei?
Cum sunt vazuti adolescentii?

Ce asteptari au adolescentii de la cei din
jurul lor, in special de la adulti?

Ce cred adolescentii despre iubire?

Ce inseamna, de fapt, imbatrénirea?

Ce sentimente tréieste cel care reproseaza:
»Inima mea nu intelege de ce/ De ce ai
mutilat-o fara mild, fara rusine™?

Care sunt urmarile intélnirii cu o iubire
nepotrivita?

ascult-o pe Simona Popescu, citind din vol.
LJuventus”
(https://www.youtube.com/watch?v=WMFT
BCrmgbk)

Citeste poezia ,Am nevoie de incurajare”
(vol. Juventus”) si raspunde la intrebari:

La cine/ce se refera poeta Simona
Popescu, in textul poetic ,Am nevoie de
incurajare”?

Selecteaza o sintagma/structura in care te
regasesti.

Identifica, n primele doua versuri, sursa
cunoasterii pentru adolescenti.

La cine se refera poeta, prin intermediul
pronumelui personal ei?

Cum explici contradictia din versurile: ,sunt
plictisitor de tacut dar/ sunt in vibratie”.

Ce Inseamna pentru autoare ,nevoia de
incurajare”? Dar pentru tine?

2. Lecturi succesive

Citeste poezia ,Despre mine as fi vrut sa
scriu despre tine” (vol. Juventus) si
realizeaza un Jurnal cu dubla intrare

singuratate, Despre
tacere, Experientele

Etapa I:
Pregatire/activitate
individuala (doua - trei
s&ptamani)

1. Realizeaza o harta
mentala a textului
repartizat, in care sa
cuprinzi raspunsurile la
urmatoarea intrebare:
Cum sunt vazuti
adolescentii in poezia
selectata?

2. Scrie, in minimum 50
de cuvinte, un text in care
sa prezinti
asemanarile/deosebirile
dintre poezia selectatd si
o secventd din romanul lui
Mircea Eliade, Romanul
adolescentului miop,
pornind de la urmatoarea
intrebare: Ce asteptari au
adolescentii de la cei din
jurul lor, n special de la
adulti?

3. Imagineaza-ti c&
realizezi un interviu cu
Simona Popescu.
Formuleaza una-doud
intrebari pe care sa i le
adresezi.

4. Selecteaza versurile in
care te regasesti.
Realizeaza un obiect
poetic, astfel pe care sa
transcrii cateva versuri.
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matrioska cea mai
mica

matrioska de care
ti-e mila

baba — copila?).”
Simona Popescu,

domina persoana a Il-a. Pe cine
desemneaza persoana a lI-a din text? Ce
senzatie ii creeaza cititorului?

In fragmentul citat, copilaria apare
reprezentata ca o varsta in care
cunoasterea e orientata spre exterior

Stergeti orice cuvant care
se repeta sau este inutil.
¢. Incepeti poemul cu
versul citat, care va fi si
titlul acestuia.

d. Pe cét posibil,

,Matrioska” (+Aventurile printre obiecte...”), in vreme ce | respectati ordinea
tipul cunoasterii din adolescenta se originala a cuvintelor
centreaza pe interior (,Singuratatea — e aleasa de autor. Addugati
acum...”). Defineste metaforic singuratatea, | cat mai putine cuvinte de
cu sintagme extrase din text. la voi.
Cum se explica in text aparitia dorinteide a | e. Reflectati asupra
iubi la varsta adolescentei. Exprima-ti opinia | expresiilor care trebuie
referitoare la aceasta interpretare. accentuate si folositi in
Interpreteaza semnificatia acumularii dreptul lor linii de pauza.
negatilor (,niciun prieten, niciun f. Scrieti poemul intr-o
dusman...”), din a doua parte a fragmentului | forma neobisnuita.
citat.
Explicd in ce masura te identifici/nu te Cerinte (grupa a ll-a):
identifici cu imaginea adolescentului din a. Transcrieti din
text. fragmentul extras din vol.
Realizeaza un ,blazon” (pe o coala A4), Exuvii primul cuvant, un
completand cadranele cu: o replica potrivitd | altul de la mijlocul
tie; plantd, animal, obiect, loc care te randului si ultimul cuvant
descriu cel mai bine (imaginile pot fi desene | al fiecarui rand. Combinaj
proprii sau pot fi preluate de pe Internet). aceste cuvinte pentru a
Motiveaza-ti raspunsul! crea un poem. Putefi
adauga cuvinte de
legatura (prepozitii,
conjunctii), puteti schimba
forma cuvintelor pentru a
realiza acordul gramatical.
Scrieti poemul vostru intr-
o forma neobisnuita si
dati-i un titlu.
Unitatea I Text de baza: ,LECTIA DESPRE CUB” Il. LECTIA DESPRE
SCOALA (VOL. ,,OPERE IMPERFECTE”), NICHITA | POEZIE, CU RUXANDRA
STANESCU CESEREANU

1. Prelectura
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Muzeul Poeziei,
lasi
(Sala: Scrisori
catre bunul
Dumnezeu)

, [=]

Priveste cu atentie imaginea alaturata si
citeste versurile poeziei ,Autoportret” din
vol. Epica Magna (1978). Stabileste
corespondenta dintre simbolistica vizual-
cromatica si versurile citate. Ar putea fi
aceasta o lectie” transmisa cititorilor s&i?
Asculta vocea lui Nichita Stanescu citind
poezia

,Lectia despre cub”
https://www.youtube.com/watch?v=JrRQdo
mdDQM

1. Lecturi succesive

Citeste poezia ,Lectia despre cub”.
Transcrie cuvintele care desemneaza
actiunea de a construi. Ce fel de verbe sunt
acestea? Ce atitudine/stare are creatorul?
Citeste textul de mai jos si formuleaza o
explicatie pe care i-o poti da copilului,
referindu-te la menirea unui artist: ,O
povestire din zilele noastre, care vine
probabil din Franta, spune c¢& un sculptor a
primit un bloc de piatra si s-a apucat de
indat4 de lucru. In cateva luni, a sculptat un
cal. Un copil, care-| privise lucrand, l-a
intrebat: - De unde ai stiut ca era un cal
inauntru?” (Jean-Claude Carriére, Cercul
mincinosilor. Povesti filozofice din lumea
intreagd)

Numeste materialul brut si instrumentele
folosite. Ce semnificatie au acestea?
Stabileste ce semnificatie are gestul
repetitiv al sérutului. Cui i apartine acest
gest?

Priveste imaginea alaturaté in care este
redat modelul unui stergar vechi. Urméareste
daca existé o simetrie a simbolurilor cusute
pe panza. Citeste si textul de mai jos,
pentru a descoperi un obicei stravechi.
Gresul - un obicei stravechi al romanilor,
intalnit in special in Moldova, reprezinta o

+Text auxiliar:
California pe Somes,
Ruxandra Cesereanu
+Melodie: ,Hotel
California”, trupa Eagles
+Videoclip: Pink Floid,
LAnother Brick in The
Wall

+Film: Cercul poetilor
dispéruti”

Etapa | (activitate
individuala)

Citeste fragmentul
repartizat din California pe
Somes de Ruxandra
Cesereanu si
completeaza Fisa de
lectura.

Identifica toposurile
clujene amintite de poeta.
Ce emotii/sentimente
traieste aceasta?

Ce gesturi/ activitati sunt
specifice adolescentilor?
Care este starea lor de
spirit?

Ce anotimp este asociat
adolescentei? Cum este
el descris?

Ce semnificatie are
cantecul la care face
aluzie autoarea?

Ce
motive/laitmotive/simbolur
i ai identificat. Ce
semnificatie au acestea?
Care sunt sursele
poeziei? De unde se
iveste aceasta?
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Constantin

Bréncusi, Piatra de
hotar

Kazimir Malevici,

greseald intentionata, pe care mesterii o fac
atunci cand lucreaza un obiect, tocmai
pentru a nu se crea ceva perfect, ca
Lucrarea lui Dumnezeu. Se spunea ca daca
ar lucra un obiect perfect, fara gres”, si-ar
pierde capacitatea creatoare. Cand reuseau
sa faca obiecte fara greseala (replica
umana a creatiei divine), acelea erau
numite jertfe si erau date de pomana sau
puse in lada de moarte.

Transcrie cateva versuri
in care te regasesti si
motiveaza-i alegerea.
Scrie minimum doua
intrebari pe care doresti
sa i le adresezi autoarei,
in legéturd cu textele pe
care le-ai citit.

Etapa a ll-a (activitate pe

Pétratul negru Explica gestul creatorului de a sfardma un grupe)
colt al cubului. Ce inseamna, n viziune Prezentarea/discutarea
stanesciana, un obiect perfect? Cum s-ar hartilor mentale (1h)
simti un artist in fata unui obiect desévérsit? | Urmérirea unor secvente
Verbele la conditionalul-optativ din ultimele | din filmul Cercul poetilor
doud versuri ale poeziei transmit: a dispéruti (1h)
reprosul; b. dezamagirea; c. uimirea. De ce | Literaturd & film: Pe
crezi ca publicul reactioneaza astfel? urmele Poeziei (1h)
Precizeaza o particularitate deosebita a
elementelor de versificatie/prozodie. Etapa a lll-a (activitate
Prezinta semnificatia titlului, analizand cele | individuala optionala)
doud cuvinte (lectia, cub) Stranioteca — o colectie
Mentioneaza tema poeziei. de videopoeme, bazate
pe o fuziune intre textul

3. Postlectura din volumul California pe
Priveste imaginea alaturaté reprezentdnd o | Somes si versurile unor
pictura emblematica a pictorului rus Kazimir | melodii apartinand
Malevici (1879-1935), ,Patratul negru”. Ce catorva artisti roméni.
iti transmite acest tablou? Cum o raportezi
la poezia lui Nichita Stanescu?
Citeste poezia ,Lectia despre cerc’ care
inchide volumul Opere imperfecte si pune-o
in relatie cu prima poezie.

Unitatea Ill Text de baza: ,VORBESTE-NCET” , MIHAI | Iil. MARTISOARE_

IUBIREA EMINESCU CU_POEZIE

Prelectura

O vizita virtuala la Memorialul de la Ipotesti
(aplicatie 3D disponibila pe site:
http://Iwww.eminescuipotesti.ro/

<4 Text auxiliar: ,Ce te
legeni...”, Mihai Eminescu
+Videoclip (Metavers):
,Ce te legeni, codrule?”,
Irina Rimes
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Nicolae Tonitza,
Portret de tandara

sentimentul de iubire? Dar iubita in cel fel
comunica?

Postlectura
Compara textul eminescian cu poezia
»lzvorul noptii” de Lucian Blaga.

Etapa a Il-a (activitate
individuala):

Realizati un
martisor_cu_poezie, in
format digital sau de
mana, utilizand
imagini/desene/ fotografii
asociate cu versurile
selectate. Atasati si un
snur alb-rosu.

Unitatea IV
CONFRUNTARI
ETICE

SI CIVICE

Text de baza: ,,HAU HAU”, MIRCEA
DINESCU

Prelectura

Discutii despre valori si nonvalori, pornind
de la afirmatia ,Binele este discret, raul este
spectaculos” (Andrei Plesu)

lectura textului ,Cine invinge, cine pierde”
din volumul Inventii ocazionale, Elena
Ferrante):

Precizeaz care sunt caracteristicile
invingatorului si ale celui invins, asa cum le
analizeaza Elena Ferrante Tn eseul sau.
Identificd motivul care duce la aceasta
clasificare, dupa parerea autoarei.
Exprima-ti opinia in legatura cu urmatoarea
afirmatie: ,In ce mé priveste, daca as putea,
as elimina concepte ca «a esua», «a
invinge», «a pierde, care in starea actuala
a lumii sunt lipsite de orice fundament
obiectiv.”

Crezi ca valorile morale sunt o forma de
constrangere?

urmareste videoclipul ,.Jos cenzura” al trupei
Parazitii si raspunde la intrebarile din
aplicatia VideoAnt:

Autorii piesei fac referire la drepturile
constitutionale. Ce semnificatie are sloganul
,Jos cenzural” ?

Ce drept constitutional se incalca prin
amenintarea jurnalistilor?

IV. @FARMACIA_DE_P
OEZIE

Motto: ,Poezia panseaza,
dar fara anestezic.” (Radu
Vancu, Kadish)

1. Alege o poezie sau
doua (ale aceluiasi autor)
si scrie cateva versuri pe
orice tip de foaie, astfel
incat sa creezi ,pastile”
care sa incapa intr-un
recipient medical.

2. Pe o alta foaie,
eventual de alta culoare si
altfel impachetata, scrie
un ,prospect” (te vei referi
la:
boala/suferinta/afectiunea
pe care o trateaza;
indicatii de dozare; durata
tratamentului; momentul
in care va fi luata pastila;
ce ,substante chimice”
contine medicamentul;
efecte
secundare/contraindicatii
etc.). Poti s iei ca model
prospectul real al unui
medicament oarecare.

3. Creeaza o eticheta
pentru recipient care sa

181







Pe urmele poeziei sau cum sa trezim frumoasa din padurea adormita

Pentru suferinta exista doua terapii: a.
vindecarea prin amintire; b. vindecarea prin
ignorare/uitare. Compara avantajele si
pericolele in ambele cazuri.

Dintre cele trei cauze ale schimonosirii
memoriei enumerate de autor care vi se par
mai raspandite, mai periculoase, mai
amuzante?

ANEXA 2
GASESTE POEMUL

GRUPA I: ,,Adolescent fiind, nu e nevoie sa plece ai tai de acasa ca sa-ti vezi de ale
tale. ,,Aventurile” printre obiecte, rdscolitul camarilor si dulapurilor nu te mai amuza.
Singurdtatea — e acum un cuvant cu alt continut. Niciodatd nu esti mai singur ca in
adolescentd. Si niciodata singuratatea nu e mai impundtoare §i in acelasi timp mai
umilitoare, niciodatd nu e atdt de contradictorie ca atunci. Poate din cauza asta orice
adolescent isi cautd cu atata Inversunare o pereche; agatandu-se de oricine-i iese in cale,
indragostindu-se de ideea de jumatate, de ideea de a fi Indragostit, iubindu-se in celalalt,
mereu pe sine: avar'-generos.

O, nu, singuratatea, la virsta asta, nu-i o treaba usoara. Sa stabilesti iarasi si iarasi, un
nou raport cu tine. Gandesti fird sa te fixezi pe ceva — gandire flotanta?, reverie® si
cosmarerie amestecate, stari imprevizibile, opuse si simultane. Gandesti doar privind...

Egoista, adolescentina singuritate, palpaind psihedelic*.. Ondule’ sonore. Perdele
fumurii intre tine si lucruri. Departate clopote tubulare. Departe, in imaginatie. N-ai nevoie
de nimeni si de nimic [...].

15 ani. Ai colegi noi, niciun prieten, niciun dusman, nicio fiinta care sa ti se opuna, care
sa te scoata din sdrite, care sa te faca sa fii in afara ta. Nu stii ce e dragostea, dar te gandesti
mereu la asta. Esti singur(a) si de-o trufie infioratoare. N-ai nevoie de nimeni. Cum te privesti
in oglinda, seriozitatea ta te intimideaza. O faptura inaccesibild, rece. Stai Intre carti. Mama
si tata sunt ultimele fiinte care ar putea sa priceapa ce e cu tine. N-ai chef sd vorbesti cu ei.
Fratele tau e un tanc nesuferit care nu stie decat sa se zbenguie toatd ziua, s se joace ca
descreieratul. Asculti in nestire Simfonia fantastica a lui Berlioz. Tii un jurnal si n-ai ce sa
scrii acolo. Niste chestii foarte abstracte, peste care planeaza o caraghioasi megalomanie® (si
un fel de caraghioasa penitenta’). Ai vrea sa dansezi, dar nu stii cum, ai vrea sa iubesti, dar
n-ai pe cine. Esti vehement si paralizat. Irascibil si neprihanit. La panda si nauc. Impaunat si
nenorocit. Corpul se ingrasa cu nepdsare. Mintea tanjeste si ea dupa ceva. Plangi fara motiv,
in timp ce rontdi la un colt de paine ca si cum ai roade mucava®, pand ce maxilarul se
inclesteaza. Pana ce totul devine o absurda inclestare. Esti singur si ... ,,piezis”, adauga in

=

mod reflex o ,,componenta” asa-zis educata din tine. Nedeslusit. Incordat si neutru.
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Comunicari, ateliere, postere

Singuratatea — sora buna cu vidul, singuratatea netrebnica in care licare dulce prostia,
singuratate trufasa care te face sa te simti nemuritor (si mort, totodatd), singuratate
meschind, de inadaptat (inadaptat la tine Tnsuti).”

(Simona Popescu, Exuvii)
Yavar = zgarcit
2 flotant = 1. Care pluteste, plutitor; 2. Persoand care este stabilit legal temporar in alta
localitate
3 reverie = visare
4 psihedelic = 1. Stare de visare treazd produsi de halucinogene; 2. Care se caracterizeazi
prin efecte de lumina, culoare, atmosfera sonora
> ondula (onduleu) — bucla
¢ megalomanie = delir de grandoare
7 penitentd = pedeapsa, privatiune
8 mucava = carton gros Intrebuintat la legatul cartilor, la confectionarea cutiilor,
ambalajelor

Cerinte:

1. Incercuiti/subliniati cuvintele puternice din fragmentul citat. Acordati o atentie speciald
verbelor de impact, substantivelor semnificative si adjectivelor bine alese. Stergeti orice
cuvant care se repetd sau este inutil.

2. Incepeti poemul cu un cuvant sau cu o frazd de impact.

3. Pe cat posibil, respectati ordinea originala a cuvintelor aleasa de autor. Addaugati cat
mai putine cuvinte de la voi.

4. Reflectati asupra expresiilor care trebuie accentuate si folositi in dreptul lor linii de
pauzd.

5. Scrieti poemul intr-o formad neobisnuita si dati-i un titlu.

GRUPA A II-A: ,,Sentimentul coplesitor, citind paginile astea, cd suferinta profunda a
fiintei informe care incearca cu disperare sa spund ceva aici are legaturd cu tine. O nesfarsita
plictiseald, o cumplita, feroce nemultumire de sine, nelinisti nemotivate, aceeasi frica
ingrozitoare de viata, de viitor. Intre timp ai invitat doar un fel civilizat de a simti toate astea,
o anume decenta care nu-ti foloseste la nimic, un fel de a reactiona mai cumpatat.

Ploud. O insuportabild lipsd de stralucire a lumii... Esti un flotor! pe o apa pustie si
moartd, un flotor plutind spre nicéieri. Ridic o mana uscata, imi invart pe deget o suvita
rece. Ma uit in oglinda. Capul meu e galben, incadrat de obiecte cunoscute. Ma gandesc
cum o sd arat la 30 si mi-e frica. La 40, la 50, la 60. Si fata se micsoreaza. La 70. Se
micsoreaza inghititd de racoare si intuneric [...].

In camera intunecati sti agitata ca un tablou albastru fereastra. Si in fata ferestrei,
acolo, pe panza tabloului, o umbra. Misca, se desface. Ma apropii si aprind lumina. Nimeni.
Incep sa dansez. Nu m-a invitat nimeni si dansez. Dansez frumos. Pentru ca imi place,
dansez frumos. Pentru ca dansez numai pentru mine.
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Nu mai transcriu din zecile de carnete si carnetele paralele cu jurnalul. Intre respingitoarele
piei ale naparlirii adolescentine sunt multe lucruri decente, idei spontane, asociatii, filozofii [...].
Cat nu incercam sa scriu despre mine totul parea normal. Si scrisul e in caietele astea ordonat,
lizibil. Fragmente dintr-o uriasa si continud naparlire, exfoliere. Exuvieri. ,,Romanul” de la 14
ani. Saizeci de pagini. Pe ultima, scris mare: TAMPENIE! STOP! [...]

Din dulapul de lemn, aproape de-o seama cu mine, din gura lui vanata au iesit toate, de
trei ori naparlitul dulap de hartie Inchizand in foliile lui valvataile reci, rosii, oranj, liliachii,
vinetii si negre ale focului puberal. In burta lui de lemn a fost pastrat tot ce voi fi fiind,
humusul? ndmolos si hranitor al adolescentei cu podoabele prostiei revirsate in pagini.

Cand eram foarte mica, noaptea, pe intuneric, vedeam acolo, langa dulapul maro, un
lup gri, Inspaimantator. Ma uit In trecut si el e tot acolo, gata sa ma sfasie. Un singur lucru
l-ar putea speria pe el mai mult decat ma sperie el pe mine: incep sa rad.”

(Simona Popescu, Exuvii)

! flotor = nume dat unor obiecte care plutesc la suprafata apei, destinate sd efectueze
masuratori sau reglaje ori sa sustind la suprafata corpuri submersibile.

2 humus = amestec de substante organice amorfe aflat in sol, care 1i conditioneaza
fertilitatea si care este rezultat din transformarea materialului vegetal sub actiunea
microorganismelor.

Cerinte:

Transcrieti primul cuvant, un altul de la mijlocul randului si ultimul cuvant al fiecarui
rand. Combinati aceste cuvinte pentru a crea un poem. Putefi adauga cuvinte de legatura
(prepozitii, conjunctii), puteti schimba forma cuvintelor pentru a realiza acordul
gramatical. Scrieti poemul vostru intr-o forma neobisnuitd si dati-i un titlu.

Bibliografie

Adler, M. J., Van Doren, Ch. (2023) Cum se citeste o carte: Ghidul clasic pentru o lectura
inteligenta, traducere si note de Doru Castaian, Editura Paralela 45, Pitesti.

Conley, Mark W. (2019). Intelegerea textelor si ariile curriculare, Editura Polirom, lasi.

*** 50 de metode de instruire pentru a facilita intelegerea unui text, Editura Polirom, lasi, 2021
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Autonomia elevilor si strategiile de receptare a textului liric in liceu

facandu-se apel la operele reprezentantilor de seama ai diferitelor generatii,
scoli/curente/ideologii literare.

Demersul didactic care urméreste receptarea operelor lirice in liceu trebuie sa
aiba 1n vedere specificul fiecdrei structuri literare, de unde si necesitatea lecturii, a
relecturilor ulterioare — pentru a ajunge la crearea sensului si a semnificatiilor.
Receptarea textului liric constituie una dintre provocarile cele mai solicitante cu
care se Intdlnesc, pe parcursul ciclurilor de scolarizare, atat profesorii, cat si elevii.
Provocarea profesorului consta adesea in construirea unui demers didactic — in
egald masura — accesibil, coerent si nuantat. Elevii, in schimb, cuceriti indeosebi
de conventiile epicului, pot fi mai putin receptivi la sonoritatea particulara a
textului liric si vad studiul acestuia ca pe o provocare pe care, uneori, o solutioneaza
doar aparent prin apelul la clisee si comentarii sablonizate.

In general, specialistii in didactica propun un algoritm al receptirii textului liric,

algoritm ce poate cuprinde urméatoarele secvente ale demersului didactic:
a. discutia orientativa (dupa Constantin Parfene) sau activitatile pregatitoare
(dupa Vistian Goia) constituie o etapa privitoare la furnizarea unor informatii cu
caracter general (incluzdnd, de pildad, geneza si aparitia poeziei, legaturi cu
experienta de viatd a elevilor etc.), menitd sd faciliteze receptarea ulterioard a
mesajului operei.

Discutia orientativa constituie o introducere in universul textului, facandu-se
apel la memoria afectiva a elevilor; scopul vadit este acela de a le starni interesul.

Secventa urmareste facilitarea receptarii tonalitatii afective a poeziei,

surprinderea mobilurilor afectiv-reflexive, filosofice sau estetice. Acest moment
inlesneste receptarea emotionala a textului, dar nu se substituie analizei/receptarii
propriu-zise a textului.
b. momentele esentiale ale receptarii textului liric: contactul direct al elevilor cu
textul liric, prin lectura expresiva; incadrarea operei intr-o orientare literara/
tematicd sau intr-o perioada istoricd; identificarea tematicii specifice si a viziunii
despre lume; ilustrarea ipostazelor eului liric; identificarea si comentarea unor idei
poetice semnificative pentru universul operei; comentarea unor particularitati de
structura, compozitie, limba;.

Lectura expresiva presupune rostirea expresiva a textului liric, respectandu-se
unele conditii de ordin tehnic: pauze gramaticale si logice, folosirea corecta a
accentului, imprimarea ritmului corect, identificarea intonatiei adecvate, in functie
de tonul fundamental al poeziei. Pentru o lectura expresiva este necesara o buna
cunoastere a textului, un timbru al vocii si o dictie potrivita.

Receptarea propriu-zisé a mesajului constituie, In esentd, un proces de re-creare
a sensurilor poeziei. Intelegerea sensurilor cuvintelor/sintagmelor trebuie orientati
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universul pamantesc aflat intr-o continud degradare, o metaford a omului
deposedat de esenta sa divina etc.

b. Momentele esentiale ale receptarii textului liric. Lectura expresiva, primul
contact al elevilor cu textul, se realizeaza prin lectura-model realizata de profesor
sau printr-o inregistrare audio/video a textului, in lectura autorului sau a altui
interpret (sursa: YouTube). Modelul de lecturd a poeziei lirice pe care il ofera
profesorul asigurd contactul elevilor cu textul si provoacad o reactie emotionala,
atitudinala, cognitiva adecvata fatd de continut si fata de forma.

Receptarea propriu-zisa a mesajului operei presupune re-crearea sensurilor
poeziei. Sentimentul dominant al operei este cel al tristetii metafizice, sentiment
nascut din constiinta pierderii contactului cu stihialul. Instriinarea de cosmic are
ca efect pierderea atributelor sacralitatii. Pentru a pune in evidenta acest sentiment,
elevii grupeaza:

1. elementele care intrd in cAmpul semantic al paradisiacului;

2. determinarile acestor elemente, pentru a sugera destramarea paradisiacului.
Prin activitatea independenta, elevii vor identifica:

1. ,serafimi”, ,,arhangheli”, ,,porumbelul sfantului duh”, ,ingeri”, ,,apa vie”,

,.portarul Tnaripat”;

2. ,ingerii noi zgribulind”, ,,cotorul de spada fara de flacari”, ,,parul nins”,

,greutatea aripilor” etc.

Apoi, elevii vor analiza legaturile create: elementele sacre din prima grupare au
devenit, prin determindrile de la punctul 2, niste reminiscente chemate sa reitereze
intrarea intr-un domeniu golit de dimensiunea miticd initiald. Supus ,,marii
treceri”, sacrul isi pierde atributele, se transforma in profan; fiintele angelice isi
gasesc corespondent in fiinta umana, incapabila sa mai perceapa fiorul vesniciei,
iar elementele biblice capata atribute umane dintre cele mai umilitoare. Supuse
analizei vor fi si metaforele paradisului, fantanii, privirii etc..

Invocarea retorica, ,,vai mie,/ vai tie”, obtinutd prin reluarea interjectiei ,,vai”,
are rolul de a accentua criza, coboriand-o in sfera imediatului. La nivel prozodic,
se remarca prezenta versului liber, a muzicalitatii interioare a acestuia, a
ingambamentului, toate acestea inscriind poezia in tendintele moderniste.

Tot pentru caracterul aplicativ al acestei secvente, am propus si o varietate de
exercitii antrenante, menite sd contribuie la cultivarea receptivitatii estetice a
elevilor, exercitii care pot cuprinde urmatoarele sarcini:

» redactarea unor compozitii literare care sa aiba ca punct de plecare textul liric
receptat/o idee poetica;
» selectarea din text a expresiilor care sugereaza anumite stari de spirit;
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» realizarea unor scenarii didactice focalizate asupra elevului-cititor si asupra
procesului prin care elevul re-creeaza sensul prin actul lecturii;

» interactiunea a trei factori pentru reusita actului lecturii (textul, contextul in
care se realizeaza lectura si cititorul).

In timpul liceului, elevul se apropie de textul literar treptat, modificandu-si
statutul de ,,lector inocent” in acela de ,,lector eficient”, pentru a deveni, in cele
din urma, ,,lector competent”, activ.

Metodele interactive motiveaza asadar elevii, oferindu-le o Incarcatura afectiva
deosebitd. Invitarea prin cooperare permite si o abordare interdisciplinara a
continuturilor — 1n acest caz: literatura, filozofie, religie.

Profesorul devine coechipier; 1i ajuta pe elevi sa identifice corect informatiile
de care au nevoie, 1i invatd sa dialogheze cu ceilalfi colegi, sd aiba initiativa si
rapiditate in gandire sau in actiune, le starneste interesul pentru competitie si, nu
in ultimul rand, ii consiliaza. In egald masurd, nu doar elevul, ci si profesorul
trebuie sa Invete sa fie creativ in activitatea didactica.

In cele din urma, literatura inviti la conceperea unor lectii care si poata
satisface si cerintele estetice ale unei activitati prilejuite de receptarea operei de
artd, dar si cerintele practice, adicad stimularea potentialului creativ al elevilor.
Toate acestea conduc la o invitare activa, la eficientizarea intregului proces
didactic.

Bibliografie
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PamfiL, A., Onojescu, M. (2005). Lectura-repere actuale, Casa Cartii de Stiinta, Cluj.

Parfene, C. (1999). Metodica studierii limbii si literaturii roméne in scoald, Editura Polirom, lasi.
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acestor fixari si consolidari. Altfel, este destul de dificil s& predai poezia modernista
in lipsa unei viziuni menite s Intretind viu interesul pentru receptarea textului liric.

Profesorul si criticul literar Ion Pop afirmd intr-un articol din revista
citi poezie si acest proces pe care noi, profesorii, il desfasurdam in fiecare an cu
elevii de liceu conduce firesc la convingerea ca ,,poezia reprezinta ceva esential
pentru Intregirea umanitatii din noi”.

Lirismul/starea liricd Tnseamnd emotie, fantezie, disponibilitate ludica,
pluralitate de sensuri, conventii poetice/expresivitate lirica.

Receptarea poeziei moderniste: o strategie de lecturi creativi. In abordarea
poeziei lui Tudor Arghezi am cautat sa construiesc un discurs didactic subordonat
urmadtoarelor criterii: disponibilitate pentru lectura si intelegere/coerentd/asumarea
conceptelor poetice prin exersarea parcursurilor interpretative reluate.

DIDACTICA ACTIVITA'[II EXEMPLE
RECEPTARII
TEXTULUI LIRIC
1. Disponibilitate Activitati de prelecturd: intrarea in lumea textului si
pentru lecturd si pregatirea pntru etapa de comprehensiune.
intelegere amanuntul biografic: Stiai ca... (de exemplu: care a

fost numele adevarat al poetului, cate meserii a avut,
varsta la care a debutat, a facut inchisoare de doua
ori, de ce?, a fost calugér etc.)

cuvantul-titlu: ,testament”

Exemple de ntrebari care deschid receptarea
textului: Ce este un testament? Cui ii este adresat un
astfel de document? De ce o persoana lasa un
testament? Ce bunuri/valori se pot lasa printr-un
testament?

Lectura model a poeziei;

Reluarea lecturii urmata de intrebarile adresate de
elevi;

Exercitii de intelegere a sensului in context al unor
cuvinte/expresii: ,razvratita”, ,pe branci’, ,hrisov”,
,saricile” etc.

Y

MOSTENIRE/EXTRATEXTUAL
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indreptar in stil arghezian... pentru urmasi

Nu uita ca poezia este pretutindeni!

Nu 1iti ucide sensibilitatea cu arma nepasarii!

Nu uita sé iubesti poezia aga cum poetii isi iubesc cititorii!

Nu invata mecanic eseul pentru bac pe poezie!

Nu fi pasiv atunci cand este timpul pentru o schimbare!

Nu renunta la visele tale oricat de dificil ar fi drumul!

Nu te opri din invatare chiar si dupa terminarea liceului!

Nu ezita sa cauti mereu solutii la orice problema!

Nu ignora sfaturile celor in varsta, ele ascund valori pretioase!
Nu-ti voi lasa dupa clasa a XII-a decat o lectie despre sensibilitate!

Anexe
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Demersuri didactice desfasurate de catre asociatia casa buna pentru atingerea atributelor...

documente mai vechi printre care cel elaborat In 1998 (asa cum se aratd in noul
document la care ne referim) in care ,,a fost elaborat In premiera un profil de formare
al absolventului de invatamant obligatoriu, parte a cadrului de referintd pentru
curriculumul national, In perspectiva dezvoltarii unor abilitati cheie cu caracter
transdisciplinar care sd permitd absolventului atat insertia in viata socio-
profesionala, cat si continuarea studiilor, inclusiv educatia permanentd.” (p. 11).

in acelasi documentul este recunoscutd si ,,0 discontinuitate in realizarea
documentelor care sd ofere profiluri pentru absolventi, strategii pentru a atinge
nivelul de absolvent cu toate calitatile necesare. Modificarea programelor uneori
in defavoarea elevilor, manuale si faptul ca prea putin s-a tinut cont de problemele
existente in Invatdmantul rural si in medii defavorizate au dus la cresterea
numadrului de copii care s-au pierdut, ratacit pe drumul scolii”(p. 12).

in plus, cum se arata si Tn documentul mai sus citat ,,considerarea examenelor
careper fundamental in predare, fapt care determina un efect ,,backwash” la nivelul
curriculumului predat” (p.12) a dus la o alta consecintd in detrimentul elevilor:
orele de romana si matematica devin mai ales in clasa a VII-a si a VIII-a ore pentru
invatarea unor strategii pentru acumularea a cat mai multe puncte la proba numita
de evaluare nationala de la finele parcursului gimnazial.

Deja in Raportul privind starea invatamantului preuniversitar din Romadnia, n
2018 Ministerul Educatiei Nationale ardta ca ,.efortul de schimbare nu a avut,
intotdeauna, efectele scontate, educatia romaneasca continuand sa se confrunte cu
provocari majore precum insuficiente investitia in educatie (preluat din Varly et al.
2014 Costurile investitiei insuficiente in educatie. UNICEF Romdania), cadrul
institutional care nu a asigurat descentralizare si autonomizarea acestui domeniu,
nivelul scazut la cuprinderii in scoald a copiilor si tinerilor, parasirea timpurie a
scolii s.a.”, informatie preluata si in documentul in discutie. (p. 13)

Istoric. Cum a fost inceputul la Casa Buna?

Incd de acum 10-15 ani au demarat unele activititi desfasurate in folosul
copiilor din medii defavorizate, activitati continuate si azi de catre Asociatia Casa
Buni, asociatie infiintata in 2020. in timp, asociatiile ¢ de acest tip s-au modificat,
s-au Inmultit si s-au diversificat.

Munca cu copiii din ghetou, in cartierul Ferentari (zona Aleea Livezilor),
Bucuresti, a inceput in 2010, cu un club de educatie alternativa situat intr-una
dintre cele mai vulnerabile scoli, unde procentul de promovare la final de an scolar
era scazut (sub 40%) si unde apareau multiple probleme de disciplind, toate
datorandu-se in mare masura situatiei familiale dezastruoase a copiilor. Activitatile

197






Demersuri didactice desfasurate de catre asociatia casa buna pentru atingerea atributelor...

(mai des apar matematica sau roménd)?” raspunsuri ca ,,domnul sau doamna ne-a
lasat singuri pentru cd avea ceva de lucru”. In plus, acesti copii pe care nu ii aduce
nimeni cu masina la scoala, in spatiul in care ar trebui sa isi primeasca educatia la
care au dreptul sunt marginalizati, descurajati (copiii declara ca la scoala au fost
facuti ,,prosti”, ,,handicapati”, ,,incapabili”).

Cand 1si dau mana conditiile precare de viatd si tratamentul din incinta
institutiei de invatamant, evident ca acesti copii vor cauta alte zone de confort
printre care cu sigurantd nu se afla si scoala.

2. Dupa situatia scolara si familiala luate impreund (cele doua sunt
inseparabile) putem sd stabilim patru categorii, care nu sunt distincte, clar
delimitate, uneori suprapunandu-se:

a. Categoria copiilor care provin dintr-un mediu familial stabil, cu ambii parinti
prezenti, care isi sustin copiii si sunt interesati de progresul lor scolar. Intra aici
un numar mic de copii, indiferent ca vorbim despre mediul urban sau rural.

b. Categoria copiilor din familii monoparentale (fie mama, fie tata) in care exista
interes pentru evolutia scolara a copilului, cu parinte atent sa urméreasca activitatile
acestuia, sa stabileasca reguli, chiar daca situatia economica este precara.

c. Categoria copiilor care provin din familii dezorganizate (cuprinde cel mai
mare numadr de copii) care trdiesc doar cu un singur parinte sau sunt lasati in
grija bunicilor, sunt familii cu mai multi frati, cu decalaje mari in invatare (de
exemplu, copilul este in clasa a VII-a, iar nivelul cunostintelor este de clasa a
III-a). Acestia sunt copiii care au acumulat absente numeroase.

d. Categoria aparte a copiilor-fete de 14-16 ani, care s-au maritat deja, conform
obiceiului comunitatii din care provin, dar care doresc sa intre la orele de citit
si matematica organizate de voluntarii.

Programul de meditatii de la Casa Buna

In conditiile in care documentele girate de Ministerul Educatiei vorbesc de
»educatia pentru toti si pentru fiecare in parte.”, addugénd ca: ,,Educatia pentru toti
si pentru fiecare, precum si incluziunea in sensul ei larg, au devenit componente
esentiale ale reformelor educationale globale in general si ale schimbarii
curriculare in particular, premisa de la care se porneste la nivel global este aceea
cd educatia de calitate nu poate fi decat una diferentiata si inclusiva.

Pentru a raspunde acestui obiectiv, sistemele de educatie si formare trebuie sa
fie modernizate pentru a-si consolida eficienta si calitatea si pentru a le conferi
oamenilor abilitdtile si competentele de care au nevoie pentru a avea succes pe
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opiniilor, atat oral, cat si in scris, utilizand mijloace audio-vizuale si digitale la
orice disciplind sau in orice context. Implica abilitatea de a comunica si de a
interactiona in mod efectiv, adecvat si creativ cu ceilalti” (pp.19-20), ci mai
degraba este data de recompensele materiale pe care copii si familia le primesc in
schimbul prezentelor.

Concluzii

Profilul de formare al absolventului reprezintd o componentd reglatoare a
curriculumului national, referential pentru proiectarea, implementarea si evaluarea acestuia
(conform https://www.edu.ro/sites/default/files/Anexa Proiect Profil absolvent 2023.pdf)

Profilul de formare al absolventului descrie asteptdrile exprimate fata de
absolventii diferitelor niveluri de studiu ale invatamantului prescolar, primar,
gimnazial si liceal, prin raportare la cerinte sociale exprimate in legi, in alte
documente de politica educationald si n studii de specialitate, finalitatile generale
ale Invatamantului, precum si la caracteristicile de dezvoltare a elevilor;

Profilul de formare al absolventului are la baza o serie de documente: Repere

pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea Curriculumului national. Cadrul de
referinta al Curriculumului national; Curriculumul pentru educatie timpurie,
aprobat prin Ordinul ministrului educatiei nationale nr. 4.694/2019;
Profilul de formare este elaborat prin raportare la cadrul cadrul intern si european, in
principal validat prin: Legea invatamdntului preuniversitar nr. 198/2023; Ordinul
ministrului educatiei nr. 6072/2023 privind aprobarea unor mdasuri tranzitorii
aplicabile la nivelul sistemului national de invatamant preuniversitar si superior;
Ordonanta de urgenta nr. 72/2023 pentru modificarea unor acte normative in
domeniul educatiei; Recomandarea Europeana 2018 (Council Recommendation of
22 May 2018 on key competences for lifelong learning 2018/C189/01);

Profilul absolventului este elaborat in conformitate cu recomandari, ordine si
documente, dar nu este conectat la realitate, cel putin la realitatea observata de
Asociatia Casa Bund in comunitatile cu care lucram. Trebuie sd ne fie clar ca
sdracia in care se zbat/triiesc unele dintre familiile din Romania compromite
viitorul copiilor care le apartin. In fond acesti copii, adolescenti, tineri sunt privati
,de posibilitatea de invata, de a experimenta, de a-si dezvolta in mod liber
capacitatile, talentele si aspiratiile”, iar acesta este un semnal de alarma tras inca
din 2014 de asociatia ,,Save the children”, in 2014.

Ar fi nevoie de cat mai multe asociatii care sd i ajute pe acesti copii. Dar cel
mai bine ar fi ca prin masurile luate de factorii decidenti din Ministerul Educatiei
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atrasi si sa exploreze padurile cele mai pline de viatd, mai prospere si mai luxuriante. Prin
urmasii lor, au transmis acest instinct de bucurie peste generatii pana la noi.

Un alt moment pe care mi-1 amintesc perfect a fost cel al ultimei nopti. Era singura
noapte 1n care se vedea cerul, priveam din hamac spre stele si atunci, ca Intr-o valtoare, mi-
au trecut prin cap mii de ganduri, am constientizat lucruri de care nu fusesem constient
pana atunci, am inteles parca multe din cate nu pricepeam si mi-au venit in minte Intrebari
pe care nu le avusesem pana in acea clipa. Dupa sase zile de jungla, am devenit parca mai
intelept, si nu exagerez cand afirm asta — nu demult neurobiologii au descoperit ceva ce se
credea imposibil, si anume ,,neurogeneza de faza adultd”. Pana de curand se credea ca dupa
maturizarea creierului nu mai apar neuroni noi, neuroni tineri, care sa Tmbunatateasca
retelele din creierul nostru sau sa-i inlocuiasca pe cei morti. Prin marcarea unor celule stem,
s-a descoperit faptul ca, In anumite conditii si experiente de viata, unele celule din creier
se transforma in neuroni, formand sinapse si conexiuni noi, neexistente pana atunci. Sunt
cateva situatii in viata noastra cand neurogeneza* de viata adultd are loc, iar una dintre
aceste situatii este explorarea naturii, a unui spatiu natural necunoscut pana atunci. [...]

Cand vine vorba despre calatorii, ne gandim mereu, metaforic, la faptul ca plecam in
lume sd ne descoperim pe noi insine. Dupa experienta junglei, a urmat caldtoria in LA.*,
iar in mijlocul metropolei americane chiar am inteles cat de mult m-a ajutat jungla sa ma
descopar. Mergeam pe strada si-mi era mereu foame sau, mai degraba, pofta de ceva, imi
venea sa mananc tot timpul. Am constientizat atunci ca in jungld nu m-am confruntat cu
nevoia acutd de mancare. Cu toate cd depuneam mai mult efort, necesitatea de a ménca la
pranz si cind se nastea firesc iIn mine; mancam si foamea mi era pe data ostoitd. Pe cand
in L.A. nici nu terminam bine de mancat, cd voiam imediat s mai gust si din altele. Asta
se intampla insd din pricina reclamelor care ma asaltau din toate partile — fiecare companie
producatoare de ceva comestibil ma voia client, si acest fapt nu se rezuma la mancare. Atat
de multi stimuli constienti sau subliminali* roiau in jurul meu, Incat nu mai stiam daca
actul vointei de a face ceva venea din mine sau era indus. Asemenea lucruri nu le-am trait
in jungla. Jungla si orice colt de natura te izoleaza de stimuli urbani si naste acel univers in
care te intalnesti, ca intr-o bula de sapun, cu tine, vointa ta, cu sinele tau.”

Alexandru. N. Stermin, Caldatorie in jurul omului

*L.A. — Los Angeles, metropold a Statelor Unite ale Americii
*neurogeneza — este procesul prin care noi neuroni sunt nascuti.
*subliminal — care este inferior pragului constiintei, care nu devine constient

intrebiri care verifici intelegerea textului

Construieste propozitii cu urmatorii termeni: luxuriante, metropold, a induce,
stimuli.

Identificd ideea de baza a textului.

Cum explica specialistii starea de bine a omului in mijlocul naturii?

Ce 1si aminteste autorul din ultima noapte petrecuta in jungla?
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Se poate depasi nivelul ,,dezirabil"?

Pentru clasa a V-a ne-am oprit la banda desenata, premergatoare unui fragment
din textul literar ,,Vizita” de I.L. Caragiale. Avand in vedere cd multi elevi cunosc
foarte putin limba roménd, banda desenata faciliteaza intelegerea textului. Asadar o
citire a imaginii presupune parcurgerea, in paralel, a secventelor textuale si a celor
imagistice, povestirea constituindu-se pe baza dialogului reprezentat prin bule.

Un punct de plecare si de Incélzire ar putea fi: prezinta colegilor o fotografie cu
0 persoana importanta pentru tine. De ce ai ales-0? Descrie persoana sau povesteste
o Intamplare reprezentativa cu ea.

Lectura benzii desenate presupune: 1. Citirea imaginilor/dialogurilor pe roluri;
Identificarea personajelor si a rolului lor; Prezentarea sirului de Intdmplari.

Pentru exersarea Intelegerii textului am lucrat cu ajutorul intrebérilor despre
locul actiunii: sunt informatii despre loc sau cititorul trebuie sa aproximeze?, care
sunt informatiile?; despre timpul actiunii: sunt informatii despre timp actiunii sau
cititorul trebuie sa aproximeze?.

Pe trei grupe, elevii au de completat informatii/trasaturi despre salon, grupa 1;
iar grupele 2 si 3, despre personaje, fiecare grupa tratand cate doud personaje.

Pentru fixare se concluzioneaza cu ceea ce este si ce ofera o banda desenata,
cerand elevilor sa faca si ei o banda desenata inspirata dintr-un fragment al schitei.

La clasa a VI-a propunem spre intelegere textul narativ ,,Bunicul” dupa Barbu
Stefanescu Delavrancea, abordand dimensiunea ,,limba si comunicare”, extrem de
necesara pentru scolile cu acest specific.

Dupa lectura pe roluri, cu partea finala pentru predictie, si discutarea cuvintelor
necunoscute, copiii sunt antrenati in rezolvarea unor exercitii de limba, cu scopul
intelegerii cuvintelor si a mesajelor de tipul:

1. Identifica silaba care lipseste: ne-...dor-mit; sus-...-nand; ...-lal-td; ran-du-ni-

....-lor; mus-ta-....; ....-di-ni-oa-ra
2. Completati cu preporzitiile potrivite: Fata tipa, sari.....genunghiul batranului, se
repezi si trase o palma...... partea baiatului. Baiatul, .... lacrimile ... ochi, sdruta

partea lui, si fata, suspinand .... a ei.

3. Scrieti un e-mail baiatului si fetitei in care sd le spuneti parerea voastra despre
intdmplare si cdateva cuvinte de lauda.

4. Da-ti-le note copiilor pentru comportamentul lor, de la 1 1a 5! Nota 1 este pentru
foarte bine, iar nota 5 este pentru foarte urat.

Cumintenie:

Dragalasenie:

Respect:

Suparare:

Finete:
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3. Problematizare: in ce situatii te-ar ajuta sa stii limbajul semnelor?, ce meserie vrei
sd ai? aceastd cunoastere te-ar putea orienta spre un parcurs profesional?, de ce?

Am folosit ca resursa un filmulet in limbajul semnelor, ,,Ce este un prieten
adevérat?” Mima permite o abordare nonverbala ce le faciliteaza elevilor faptul
de a constientiza posibilitatea comunicarii in alte contexte si in alte limbaje, iar
problematizarea i-a dus pe elevi In cele mai variate situatii, meserii, intrunind
astfel atributul prospectiv. Filmuletul a fost prezentat atat in limbajul semnelor
maghiar cat si in limbajul semnelor romanesc, fapt ce i-a miscat, subiectul pe de
o parte, iar semnele diverse, pe de alta parte.

Am sintetizat concluziile acestei microcercetari sub forma unui tabel a carui
coloana finala trimite dincolo de raportul dintre dezirabil — realizabil — evaluabil
al principiilor mentionate in documentele curriculare si in functie de care se
redimensioneaza disciplina Limba si literatura romana.

Mi-am permis aceastd extrapolare a raportului, in virtutea marii provocari de a
invata limba romana de catre elevii maghiari. Cel mai problematic este nivelul de
citire, scriere si de intelegere a mesajului la clasa a V-a. Este usor observabil ca
mesajul in limba romana este inteles intr-o anumitd masura, in schimb exprimarea
lasa de dorit. Incepand cu clasa a VI-a lucrurile se indreapti, in fiecare clasa sunt
doi-trei elevi care stiu mai bine limba roména si care traduc colegilor sarcina sau
mesajul profesorului.

Clasa Textul Tipul textului Atribut prioritar \ Nivel
aV-a ,Vizitd", |.L. Caragiale Multimodal - colaborativ dezirabil
band& desenata

aVl-a ,Bunicul”, B.St. literar — epic comunicativ dezirabil
Delavrancea reflexiv realizabil
evaluabil
aVil-a ,La oglindd”, G. literar — liric comunicativ dezirabil,
Cosbuc reflexiv realizabil

colaborativ
aVill-a | ,0 aplicatie te nvata nonliterar comunicativ, dezirabil
limbajul semnelor” reflexiv, realizabil

prospectiv
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*** Profilul de formare al absolventului, Anexa la Ordinul ministrului educatiei nr. 3239/2021.

https://www.jw.org/rms/invataturi-biblice/adolescenti/animatii-pe-tabla/ce-este-un-prieten-adevarat/
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Ce poti face cu o carte? Bune practici in aplicarea profilului elevului

putea lua actiunea, cum ar reactiona personajele. Pentru ca-mi place sa-mi pun
imaginatia la lucru, pot chiar s@ devin scriitor si sa continui sau sa schimb povestea
pe care o citesc.

Colectionarul: Mie imi place sa descopar cuvinte noi si s le invat. Cea mai mare
placere a mea, cand citesc, este sd gasesc expresiile deosebite si sa Inteleg sensul
lor. Daca nu le inteleg, caut intr-un dictionar si Imi completez colectia de cuvinte
noi. Le pot folosi apoi pentru a Intelege alte texte, dar si cand vorbesc sau cand
scriu si, uneori, i pot impresiona pe cei care nu stiu atatea cuvinte ca mine.

Gramaticianul: Care ¢ rolul verbelor, al adjectivelor, al adverbelor intr-un text?
In ce fel ma ajuta ele sa inteleg mai bine ce citesc? Cum se leaga ideile textului si
cat de corecta si coerentd este exprimarea? Faptul cd vad lucrurile din perspectiva
asta ma ajutd sa-mi exprim si idei mai clar si mai nuantat.

Pictorul: Intotdeauna cand citesc imi imaginez cum arata personajele, locurile in
care se petrece actiunea sau, un peisaj descris intr-o poezie. Pot chiar sa desenez
ceea ce vad cu ochii mintii sau sd creionez prin cuvinte diferite personaje sau
locuri.

Sensibilul: Recunosc, eu empatizez cu personajele cand citesc: ma bucur alaturi
de cand ele sunt victorioase, sufar impreuna cu ele cand li se intdmpla vreun necaz
sau imi amintesc de experiente asemanatoare prin care am trecut si eu. Pot sa scriu
intr-un jurnal despre ce m-a impresionat intr-un text si pot sa le povestesc celorlalti
despre experientele traite de mine in timpul lecturii.

Criticul: Cand citesc un text, trebuie sa stiu tot: cine l-a scris, cand, de ce, ce tip
de text e, cdrui categorii 1i apartine... Pot sa analizez textul atunci cind citesc, sa
disting faptele de opinii, sd inteleg cum e folosit limbajul si sa interpretez un text.
Si apoi, eu am parerea mea despre text: construiesc interpretari personale de fiecare
data. Toate acestea Tmi oferd o enorma placere... Am impresia ca textul devine
cumva al meu si toata lumea Imi spune cé sunt foarte inteligent.

IT-istul: Atunci cand citesc, in mintea mea totul se leagd. Fac conexiuni cu toate
cunostintele mele anterioare privitoare la tema din carte si asez informatiile noi in
locul in care se potrivesc, alaturi de altele pe care le-am dobandit anterior. Sunt
precum un calculator in care fiecare dosar contine fisierele corespunzétoare.
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2. Colaborativ
atent la ceilalti,
empatic, deschis,
eficient,
respectuos

Tom ii adreseaza lui Joe mai multe cuvinte jignitoare. Tncercuie$te-le in
text si rescrie replicile respective, astfel incat Joe sa nu se simta ranit.

Ti s-a intamplat vreodata, in jocurile tale, sa fi spus cuiva cuvinte de acest
fel sau sa fi fost jignit tu de un prieten? Scriitorul te indeamna sa
povestesti intdmplarea si rezolvarea ei, in 50-100 de cuvinte. Poti folosi
naratiunea, dar si dialogul.

Sensibilul te roaga sa completezi prima caseta si sa incercuiesti emotiile
care corespund fragmentului citit, in a doua caseta.

Coloreaza numai oudle de testoasa care arata emotiile pe care le traiesc
Tom, Joe si Huck pe insula.

Daca decizi sa accepti provocarea Scriitorului si sa devii un autor care
,fese” povesti altfel, imprumutand sau inventand perspective
surprinzatoare, echipa lecturii i a scrierii creative iti sugereaza céteva
idei.

3. Autonom
eficient, asumat,
gandire analitica,
(auto)critic,
proactiv, initiativa

Viitor scriitor
Alege unul dintre textele scrise de tine in acest caiet si, alaturi de un
prieten sau parinte, evalueaza-| folosind criteriile date.

Fis& de autoevaluare - strategii de lectura

Completeaza chestionarul cu v/ pentru DA si X pentru NU, pentru a
vedea in ce masurd ai folosit strategiile de lectura pe parcursul activitatilor
propuse in acest caiet.

4. Etic
fairplay, principii,
inclusiv in mediul
online

Personajul este nevoit s& stearga toate jocurile din computer din cauza
acestor ,erori”.

De ce considera Robert ca jocurile pe calculator sunt o greseald?

Tu ce parere ai?

Scrie un bilet catre unul dintre personaje pentru a-1 sfatui cum s&-si
indrepte greseala.

Sensibilul e putin nedumerit. Fat-Frumos ,privea si crestea carnea pe el de
multumire”, adica se bucura vazand ca adversarul siu este pedepsit. Tu
cum ai fi procedat in locul lui?

5. Rezilient
motivat,
persistent,
gestioneaza
esecul, cere
ajutorul, centrat
pe evolutie,
provocari

1. Transforma acest calcul intr-unul corect, fara sa folosesti instrumente
de scris. Poti folosi orice obiecte ai la indemana.

2. Dacé nu ai reustit, citeste ,Strategia creativa” si incearca din nou.

3. Daca nici acum nu ai gasit raspunsul, aplica ultima regula a creativitatii:
priveste altfel. Mai exact — intoarce pagina. Sau citeste formula de la
dreapta la stdnga.

Citeste fragmentul si completeaza spatiile pentru a explica de ce baiatul va
incerca mai departe sa isi indeplineasca visul, in ciuda dificultatilor.
Foloseste un exemplu din experienta ta sau din alte texte pe care le
cunosti.
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8. Responsabil
asumat,
echilibrat,
angajat,
constient,
antiplagiat

Tu ce ai de gand s faci in vacanta? In primele zile, completeaza prima
coloand cu cel putin cinci activitati pe care ti le propui. Vei completa a
doua coloana la sfarsitul vacantei, tot cu cinci activitati, dar deja realizate.

Esti de acord cu ideile lui Ivan despre oameni? Criticul ti sugereaza sa
transcrii una si sa-1i exprimi opinia, folosind Strategia arborelui decizional,
metoda pe care te sfatuieste sa o aplici si in viata reald, cand trebuie s iei
o decizie.

Alege o idee din planul baiatului care iti place mai mult. Scrie pasii pe care
ar trebui sa Ti urmezi pentru a o realiza.

9. Comunicativ

Marcheaza, din lista de mai jos, regulile dialogului incalcate de furnica.

proprietatea O Tl asculta, cu atentie si interes, pe partenerul de dialog.

termenilor, O Nu intrerupe enuntul inainte de a fi terminat.

comunicare de NI .

toate O AFormuIeaza replici potrivite ca lungime.

felurile/mediile, O Isi exprimé opiniile clar si coerent.

respectuos, I Respecta opinia partenerului de dialog.

constructiv O Foloseste un ton politicos.
Daca ai fi fost greierele, ce solutie ai fi ales pentru a o convinge pe
furnica? Sustine-ti opinia cu cel putin un argument.

Concluzie

Ce poti face cu o carte? Poti sé construiesti, de exemplu, un profil dezirabil al

absolventului, in consonanta cu profilul profesorului, mizand pe atribute deloc noi
in activitatea didacticd — creativitate, reflexivitate si colaborare.

Bibliografie
Profilul elevului

https://lwww.edu.ro/sites/default/files/Anexa_Proiect_Profil_absolvent_2023.pdf

Profilul profesorului

https://www.edu.ro/profil_standarde_profesionale_cadru_didactic
Nanu, 1., Serban, M.,. Vincene, M. (2025). Ce poti face cu o carte — in vacantd, Editura ArtKlett, Bucuresti.
https://signesetsens.eu/fr/connaissance_acte_lexique.html (echipa lecturii)
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piramidei se afld nevoia de autoactualizare, care reflecta dorinta de a-ti valorifica
potentialul, de a te perfectiona si de a contribui la binele comun. Aceasta etapa este
strAns legatd de dezvoltarea valorilor umane — principii morale care ghideaza
comportamentul si definesc identitatea fiecirei persoane. Valorile precum
responsabilitatea, empatia, respectul, onestitatea, solidaritatea si etica sunt repere
fundamentale pentru construirea unei societati echilibrate si pentru formarea unui
caracter integru.

In context educational, aceste concepte se reflecti in profilul elevului — idealul
formativ al scolii moderne. Elevul contemporan nu este doar un receptor pasiv de
informatii, ci este un individ implicat activ in procesul propriei formari. El trebuie
sd fie comunicativ, capabil sd 1si exprime clar ideile, dar si sa asculte cu atentie,
cultivand dialogul constructiv. Este creativ, gasind solutii originale si manifestand
curiozitate intelectuald. Elevul reflexiv isi analizeazd propriile experiente si
greseli, invitand din ele si dezvoltandu-si gindirea critica. In acelasi timp, un elev
colaborativ stie sa lucreze eficient In echipd, respectand opiniile celorlalti si
contribuind la atingerea unui scop comun. Profilul elevului include si dimensiunea
prospectiva, adica abilitatea de a privi spre viitor, de a anticipa provocarile si de a
se adapta la schimbare. Totodata, el trebuie sd fie autonom, capabil sd Invete
independent, si isi asume deciziile si si actioneze cu discernimant. In fata
dificultatilor, un elev rezilient nu se descurajeaza, ci depaseste obstacolele cu
incredere si perseverentd. La toate acestea se adaugad doud calitdti definitorii:
responsabilitatea, care presupune asumarea consecintelor faptelor proprii, si etica,
fundamentul moral care ghideaza comportamentul in conformitate cu principiile
binelui si ale respectului fata de ceilalti.

Astfel, nevoile umane, piramida lui Maslow, valorile morale si profilul elevului
sunt parti interdependente ale aceluiasi proces: formarea unei persoane echilibrate,
constiente de propriul potential si implicate In dezvoltarea societatii. Educatia
devine, in acest sens, un spatiu al cresterii interioare, al cultivarii valorilor si al
pregatirii tinerilor pentru o viatd activa, responsabila si armonioasa, in care fiecare
isi aduce contributia la binele comun.

Desfasurarea atelierului

Exercitii de tip ice breaker

1. Un prim exercitiu propus are ca scop starnirea curiozitatii participantilor
pentru activitatea urmatoare, implicarea gandirii critice, ascultarea activa si
deschiderea discutiei despre nevoile umane, in viziunea lui Abraham Maslow.
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2. O reluare a firului narativ, cu accept pe contextul de supravietuire a evreilor
in acea locuintd improvizata, va pune, de bund seamad, intr-o lumind noua nevoile
fundamentale ale omului, le va da alta consistentd, alta greutate si, de buna seama,
o alta semnificatie.

O activitate de lecturda care traverseaza principalele momente ale jurnalului
presupune asocierea unor fragmente din carte cu tipurile de nevoi pe care le
acceseaza si o discutie despre dacd si cum aceste nevoi devin vitale sau secunde.
Acest exercitiu se desfasoara frontal.

Citeste fragmentele de mai jos si asociaza-le cdte o nevoie, conform lui A.
Maslow. Stabileste daca nevoia este satisfacuta (cu + sau -), asa cum reiese din
fiecare citat.

Secventa Nevoia | DA | NU
,Am méncat asa de multa fasole bruna si alba, c& nu pot s-0 mai vad in
fata ochilor. Numai cand mi-aduc aminte, mi se face rau.”
,ountem inchisi aici, rupti de lume, tréim in frica si neliniste, mai ales in
ultima vreme. De ce sa stam departe unul de altul noi, care ne iubim?”
"Noi nu ne- am gandit la nimic, am stat doar asezatj acolo intr-o bezna
totala, caci doamna Van Daan, de frica, stinsese lampa de tot, vocile
susoteau, la fiecare scartait se auzea ,Sst! Sst!".
,Nu mai sunt singurd, el ma iubeste, eu il iubesc, am cartile mele, caietele
mele si jurnalul meu, nu sunt din cale-afara de urata, nici foarte proasta,
am o fire veseld si vreau s& dobandesc un caracter bun!”
,Méancarea nu-i asa de importanta, dar tocmai acum as avea pofta de o
bucatica de paine de secara, caci mi-e ingrozitor de foame.”
,Nu mai sunt bebelusul si copilul alintat de care sa rada lumea la orice
gest ar face. Am idealurile mele, am idei si planuri proprii, dar incé nu le
pot exprima cu limpezime.”
,— Ba da, stiu foarte bine ca nu sunt o fatd frumoasa. N-am fost niciodata
si nici n-o sa fiu vreodata!
— Nu sunt deloc de-acord cu tine. Eu cred ca esti draguta.”
Lleri-seara am trecut iardsi printr-o micd spaimd, findca deodatd a
ciocanit cineva in peretele de langa noi. Tocmai mancam. Restul serii s-
a scurs intr-o atmosfera apasatoare, plina de nervozitate.”
,Pur si simplu nu pot s-o suport pe mama si trebuie s& ma abtin din
rasputeri sa nu ma rastesc de fiecare datd la ea si sa-mi pastrez calmul.
Nu stiu de ce mi-e asa de groaznic de antipatica.”
,Trebuie sa lucrez ca sa nu raman proasta, sa fac progrese, sa devin
jurnalista, caci asta imi doresc! Stiu ca pot scrie. Cateva povestioare sunt
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plic (de legume, de pui, de fasole brund). Fasolea bruna se gaseste in toate, chiar
si in paine. Seara mancam intotdeauna cartofi cu surogat de sos si — din fericire,
din asta mai avem — salata de sfecla rosie. Trebuie sd spun ceva si despre galuste:
le facem din ,,fdina de la guvern®, cu apa si drojdie. Sunt asa de cleioase si tari,
incat le simti in stomac ca pe niste pietre, dar in fine!

Atractia noastrd cea mai mare o reprezintd bucata de lebar saptdmanalad si
marmelada pe paine uscatd. Dar suntem incé in viatd si, deseori, mancarea chiar
are gust!

De doua saptamani, sdmbata mancim de pranz la unsprezece si jumaitate;
dimineata a trebuit deci si rezistim cu o ceasca de terci de oviz. Incepand de
maine, va fi asa in fiecare zi — asta pentru a economisi 0 masa. In continuare se
face rost foarte greu de legume verzi. Astazi la pranz am mancat salatd stricata
inabusita. Salata, spanac si salata inabusita, nimic altceva. La care se adauga cartofi
stricati, deci o combinatie delicioasa!”

Concluzie. Continuati enuntul: ,,Chiar daca locatarii anexei nu mor efectiv de
foame, .....

GRUPA 2: NEVOIA DE SIGURANTA

Citifi fragmentul de mai jos. In momentul in care familia lui Anne primeste citatia
referitoare la convocarea lui Margot la sectie, totul este pregatit. Anexa fusese
echipatd cu cele necasare supravietuirii. In plus, fiecare ia putine lucruri din casd.
Stiind cum arata anexa, stabiliti o lista de zece obiecte absolut necesare fiecarei
incaperi pentru a spori siguranta locatarilor si supravietuirea lor.

,Ne-am Tmbrdcat toti patru asa de gros, de parca trebuia sa Tnnoptam intr-un

congelator, si asta doar pentru a lua cu noi ceva imbracaminte in plus. Nici un evreu
in situatia noastra n-ar fi indraznit sa iasa din casa cu o valiza plina de haine.
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Scrieti mai jos un minimanual de parenting, care sa cuprinda zece sfaturi pentru
cei doi parinti, asftel incat Anne sa simtd iubirea acestora, sustinerea lor si
apartenenta la familie.

,»,Mama se poartd cu mine de parca as fi un bebelus, iar treaba asta n-o pot suporta.

Azi-dimineatd, mama mi-a {inut iardsi una dintre predicile ei nesuferite. Avem
opinii diametral opuse. Tata e un scump, chiar dacd uneori e suparat pe mine pret
de cinci minute.

Astazi am avut o aga-zisa ,,discutie” cu mama. Partea proasta este ca izbucnesc
imediat 1n lacrimi $i nu pot sa fac nimic ca sd nu se mai intample. Tata este mereu
dragut cu mine si ma si Intelege mult mai bine. Ah, In asemenea momente nu pot
s-0 suport pe mama, iar ea nu vede In mine decat o strdind. Asta se vede imediat,
nu stie nici macar ce gandesc despre lucrurile cele mai obisnuite.

Dacé tata n-ar fi mereu asa de rabdator, mi-as fi pierdut de mult speranta de a
implini exigentele parintesti, care si-asa nu sunt nicidecum exagerate.

Mama are tot timpul ceva sd-mi reproseze, mai cu seama in timpul mesei, asta
fiind Inca un motiv pentru care imi convine ca am schimbat locul. Acum Margot
este cea care trebuie sa suporte totul sau, mai bine spus, sa nu suporte nimic, caci
mama nu face nici o remarca acida la adresa ei, copilul-model!

Ieri s-a iscat din nou un conflict intre noi, si mama s-a infuriat groaznic. I-a spus
tatei toate pacatele mele si a izbucnit In hohote de plans. Eu la fel, bineinteles. Si
aveam si-asa deja niste dureri de cap infioratoare. La sfarsit, i-am spus ca pe el 1l
iubesc mai mult decat pe mama, la care el mi-a zis cd o sa treaca si asta, dar eu nu
cred. Pur si simplu nu pot s-o0 suport pe mama si trebuie sa ma abtin din rasputeri
sd nu ma rastesc de fiecare data la ea si sa-mi pastrez calmul.”

Manual de parentig pentru doamna si domnul Frank

Regula 1
Regula 2
Regula 3
Regula 4
Regula 5
Regula 6
Regula 7
Regula 8
Regula 9
Regula 10
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fragila, ca depinde de cum interactioneaza cu cei din anexad, de
lipsa libertatii si rutina zilnica obositoare.

Concepeti o scrisoare, ca de la adolescent la adolescent, in
care sd incercati sd o incurajati pe Anne sa aiba incredere in
sine si sa-si creascd increderea si stima de sine.

,,Constient, dar de cele mai multe ori inconstient, am tanjit in tot acest timp de
cand sunt aici dupa incredere, iubire si tandrete. Dorinta asta e uneori mai puternica
si alteori mai slaba, dar este mereu prezenta...

In a doua jumatate a anului, lucrurile s-au mai ameliorat. Am intrat in
adolescenta, au inceput sd ma considere mai maturd. Am inceput s gandesc, sa
scriu povestiri $i am ajuns la concluzia ca ceilalti nu mai aveau nimic de-a face cu
mine. N-aveau nici un drept s traga de mine 1n stanga si-n dreapta ca de o pendula.
Voiam sd ma remodelez singurd, conform propriei vointe. Am inteles cd pot
renunta la mama cu totul si cu totul. A fost o constatare dureroasa, insa ce m-a ranit
si mai tare a fost intelegerea faptului ca tata n-avea cum sa-mi fie vreodata
confident. Nu mai aveam incredere In nimeni altcineva decat in mine nsami...

Am vorbit si despre lipsa noastra de incredere in parinti. Ca eu imi usurez
durerea plangand in pat, ia el se duce in pod sa injure. Ca Margot si cu mine ne
cunoastem cu adevarat abia de foarte putfin timp si ca, la urma urmei, nu ne
povestim una alteia mare lucru pentru ca suntem mereu impreund. Am vorbit
despre tot felul de lucruri, despre Incredere, sentimente si despre noi insine. O, el
a fost exact asa cum mi l-am Inchipuit.”

Concluzie. Continuati enuntul: ,, Problema stimei de sine a adolescentilor tine de...
GRUPA A CINCEA: NEVOIA DE DEZVOLTARE DE SINE

Cititi fragmentul de mai jos. Stim cu totii care este destinul final al lui Anne.
Imaginati-va destinul lui Anne in cazul in care ar fi supravietuit. Faceti referire
la: planul sentimental, planul profesional, planul familial, planul social (vezi
contextul social-politic).

,,Irebuie sd ma stdpanesc pentru a ma comporta normal, sunt intr-o confuzie
totald, nu stiu ce sa citesc, ce sa scriu, ce sa fac, nu stiu decat ca mi-e dor...

Nu sunt bogata in bani sau bunuri materiale, nu sunt frumoasa, inteligenta,
superdotata, dar sunt si voi fi fericita!
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motivationald, imaginarea destinului alternativ al lui Anne), din perspectiva
didactica dezvolta gandirea critica, creativitatea si empatia, stimuland exprimarea
personala si conexiunile dintre literatura si viata reala. In acest fel, literatura devine
un instrument educational prin care se cultivd valori umane esentiale — curajul,
demnitatea, compasiunea si speranta. Relevanta didacticd a acestor activitati
constd, asadar, in Imbinarea armonioasd a dimensiunii cognitive cu cea afectiva si
morald, transformand lectura intr-o experientd de invatare semnificativa. Elevul
devine, astfel, un participant activ, capabil sa analizeze, sd simta si sa judece critic,
dezvoltandu-si nu doar competentele lingvistice, ci si constiinta umana si civica.
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competentele fiecarui elev. Astfel, am optat pentru o analizd micro, care sa aiba in
vedere factorii intrinseci care determind comportamentul scolar al elevului si care
decid, intr-o masura sau alta, sansele sale de reusitd sociala, culturala si scolara.

Studiu de caz

Pornind de la aceste acceptiuni, am selectat un grup-tinta, format din elevi de
gimnaziu din mediul rural, pe care am intentionat sa-1 analizez comparativ cu
,portretul-robot” al absolventului descris de documentul emis de ME.

Esantionul a vizat un grup eterogen de zece elevi din clase de gimnaziu diferite. De
la inceput fiecarui elev din grup i-am schitat un profil social si lingvistic bazat pe
financiare, abilititile lingvistice, situatia scolara si raportarea la atelierul de lectura. In
acest sens, am adaptat modelul dezvoltarii ontogentice, preluand cei trei factori —
ereditate, mediu, educatie' — pentru a urmiri modul in care elevi cu profiluri diferite
cunosc o dezvoltare scolara diferentiata, influentatad de mediul din care fac parte.

Eterogenitatea grupului e menitd sa ilustreze faptul cd dobandirea anumitor
competente e favorizata de véarstd, de mediul familial si de relatia elevului cu
lectura. In acest sens, in compararea celor doud profiluri, cel ideal si cel real, am
propus o metodd didacticdi nondirectivd?, atelierul de lecturd, urmdarind
aplicabilitatea sa in randul fiecéruia dintre cei zece elevi selectati.

In ceea ce priveste modul de desfasurare al atelierului cu una sau doud intalniri
pe luna.

Fiind parte a proiectului PNRAS, intalnirile au loc in afara orelor de curs si
vizeaza 1n primul rand pe acei elevi care se incadreaza in grupul-tinta al proiectului
national, insa toti elevii de gimnaziu au fost invitati sa participe la clubul de carte.

La biblioteca

Primul pas consta in vizita la biblioteca scolard, unde elevii isi alegeau titlul
cartii pe care urmau sd o citeasca in luna curenta. Din cauza numarului restrans de
volume, putine dintre titluri existd mai multe exemplare. Astfel, am sesizat
imposibilitatea de a citi acelasi volum cu toata grupa de cititori. Din teama de a nu
le reduce apetitul pentru lecturd, am omis varianta achizitionarii de carti din surse

' Andrei Cosmovici, Luminita lacob, Psihologie scolara, Ed. Polirom, lasi, 1999, p. 25.
2 Alina Pamfil, Limba si literatura roméana in gimnaziu, Structuri didactice deschise, Editia a IV-a, Editura
Paralela 45, Pitesti, 2007, p. 41.
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si am urmarind diacronic impactul asupra conduitei scolare, sociale si lingvistice
a fiecarui elev. Astfel am realizat urmatoarele profiluri:

Diana, 11 ani, clasa a V-a, transferata de la o scoald din mediul urban, a suferit recent
un deces in familie care a marcat-o, are spirit competitiv si e foarte putin interesata de
lectura, nu a terminat prima carte imprumutata de la biblioteca.

Robi, 11 ani, clasa a V-a, e agresiv verbal si fizic, provine dintr-o familie numeroasa,
uraste discrimindrile rasiale si etnice, e cititor pasionat inca din clasele primare, are un
vocabular bogat si da dovada de expresivitate in discursul oral, raspunde pozitiv
provocarilor atelierului de lectura.

Cosmina, 12 ani, clasa a VI-a, provine dintr-o familie defavorizata, e pasionata de un
joc pe telefon, are dificultati in citire, desi 1i place mai ales lectura pe roluri, are
probleme de exprimare, (ANEXA 2). A reusit sa citeasca trei titluri intr-o lund. Am
surprins-o citind si in pauza pe coridorul scolii.

Medeea, 12 ani, clasa a VI-a, este introvertitd, provine dintr-o familie numeroasa cu
situatie financiara buna, se exprima greu, e pasionata de vestimentatie, face schimb de
carti cu Cosmina si isi discutd Impreuna lecturile.

lulia, 12 ani, clasa a VI-la, provine dintr-o familie cu situatie financiara buna, bunicul
este fost invatator, 1i place scoala si cititul, are caligrafie, se exprima frumos oral si In
scris, e interesata de carti fantasy si raspunde pozitiv provocarilor clubului de carte.

Cristina, 12 ani, clasa a VI-a, are o situatie familiala buna, 1i place scoala si se afla intr-o
competitie scolard cu Iulia (care Insd nu le afecteaza negativ prietenia), e ordonata si
organizatd (ANEXA 3), e pasionata de lectura si participa la activitatile clubului de carte.

Denis, 13 ani, clasa VII-a, provine dintr-o familie numeroasa cu situatie financiara
stabila, parintii sunt implicati in educatia lui, se exprimd greu in scris si oral, e
constiincios, nu e pasionat de lectura, dar isi indeplineste sarcinile pentru atelier.

lonut, 13 ani, clasa a VlI-a, are o situatie familiala dificila, n anii precedenti a avut
rezultate scolare satisfacatoare, insd in prezent aratd un dezinteres total fatd de
activitatile scolare, a citit o carte cu o noapte Tnaintea intalnirii clubului de lectura.

Adi, 14 ani, clasa a VIII-a, este fratele lui lonut, situatia dificila de acasa ii afecteaza
comportamentul scolar, s-a declarat iubitor de carte, iar dupd o pauza de la citit (care a
avut efecte negative asupra notelor sale) a constientizat cd atunci cand citeste devine
mai activ la ore, citeste aleatoriu pentru atelier si nu completeaza fisele de lectura.

235






Atelierul de lectura si profilul absolventului. Studiu de caz

carte au intentionat sa dezvolte abilitatile lingvistice ale elevilor si sa le sustina
evolutia scolara si sociala.

Concluzii

Concluziile demersului nu se concentreaza exclusiv asupra reusitelor scolare ale
elevilor, intrucat acestea pot fi masurabile cu usurinta prin consultarea catalogului. in
schimb, am considerat drept reusitd orice modificare optimista a profilului fiecarui
elev, comportamentul social si abilitdtile de comunicare orald si scrisa fiind principalele
mize.

In urma activitatilor din cadrul clubului de carte, am sesizat faptul ci majoritatea
elevilor din esantion si-au dezvoltat sau asumat atribute valoroase. Acesti elevi, cu
situatii financiare/familiale diferite, au reusit sa-si intretina relatia cu lectura cu
urmari vizibile asupra evolutiei scolare si comportamentului. Totodatd, am constat
ca elevii care au raspuns tuturor provocarilor atelierului, citind regulat si sustinandu-
si prezentdrile, si-au imbunatatit abilitatile de comunicare, invingandu-si teama de a
purta un discurs in fata publicului. Au devenit mai atenti Tn exprimare si au oferit
feedback relevant celorlalti vorbitori, tinand cont, la randul lor, de sfaturile primite.

Alaturi de atributele comunicative, elevii si-au modificat conduita sociala,
devenind mai atenti la nevoile celor din jur, dar si la valorile acestora. Au deprins
valori morale si culturale din lecturi si le-au asumat in propriul comportament.

In ceea ce priveste raportarea lor la mediul scolar, copiii au devenit mai
implicati in timpul orelor de limba si literatura romana, facand trimiteri si asocieri
intre materia predatd si continutul volumelor lecturate de ei. Si-au imbunatatit
exprimarea in scris, acorddnd mai multd atentie scrierii corecte si au abordat cu
mai mult entuziasm textele discutate la clasa.

Cu toate acestea, o parte din elevii implicati Tn acest demers nu au reusit inca
sd-si dovedeasca statornicia fata de activitatile atelierului de lectura, fapt ce le-a
influentat vizibil conduita. Este vorba mai ales de elevii care provin din medii
defavorizate, Insd printre ei se numara si doud cazuri care beneficiaza de situatii
familiale si financiare bune, dar care nu au fost constanti in indatoririle fatd de
atelierul de lectura. Spre deosebire de cititorii activi, acesti elevi Inca se confrunta
cu dificultati de citire, scriere si exprimare. Isi prezinta aleatoriu interesul fati de
scoald si le este dificil sa-si organizeze un program constant de invatare.

Lectura, alaturi de utilizarile ei pur recreative, reprezintd o sursa viabila de
invatare si dezvoltare pentru copilul de toate varstele, Insa perioada preadolescentei
este una decisiva pentru adoptarea acestui obicei pentru viitorul adolescent/adult.
Indiferent de mediul din care provin, elevii au nevoie de accesul la carte, insa
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ce urmeazd a fi abordate (contextualizarea; curentele literare — simbolismul,

modernismul, estetica uratului).

2. Lecturile succesive (lectura initiala si lecturi repetate; lectura individuala,

lectura colectiva);

Lectura a antrenat mai multe operatii de descifrare a textului literar prin:

a. stabilirea motivelor-cheie si a raporturilor dintre ele;

b. delimitarea cAmpurilor semantice;

c. evolutia seriilor de semnificatie;

d. pe nivelurile limbii, a compozitiei, in scopul relevarii tehnicii si viziunii poetice:

e fragmentarea compozitionala: numarul de strofe, numarul de versuri in strofa;
masura versurilor;

e fragmentarea lexico-semantica: observarea si intelegerea tehnica a faptelor de
limba;

o fragmentarea fonetica: identificarea elementelor care produc efecte sonore
evidente;

e fragmentarea limbajului artistic in unitati: identificarea figurilor de stil;

o fragmentarea lumii reprezentate: instantelor artistice (eul poetic, ,,personajele”
lirice, adresantul).

3. Postlectura (activitati de reluare si reunire a semnificatiilor prin evidentierea
relatiilor intertextuale si integrarea intr-o formula potrivita universului scriitorului,
extinderea dialogului cu opere inrudite (vezi poezia lui Baudelaire) si, in ultima
instanta evaluarea semnificatiilor prin raportare la lumea de azi a elevului cititor.

In abordarea celor doua poezii am folosit cteva tehnici interactive

1. Jurnalul triplu. Se lucreaza individual si in perechi. Fiecare elev a selectat in
tabel cteva secvente de text notate in prima coloana. In coloana a doua a introdus
propriul comentariu. Pentru completarea coloanei a treia elevii au schimbat caietele
cu colegul de banca si au notat comentariul lor la fragmentul selectat de coleg, facand
in acelasi timp si comentarii la interpretarea colegului. Se poate aplica cu succes in
etapa primei lecturi, pregatind procesul de intelegere a textului.

2. Copacul liric. Este o tehnica interactivd folosita cu efect intelegerea si
interpretarea textelor lirice. Aceastd metodd implicd munca in grup si are un
caracter grafic, dupa cum urmeaza:

a. cuvantul-cheie al textului liric este scris intr-un dreptunghi la baza paginii;
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Strategii si metode interactive care faciliteaza formarea profilului absolventului de liceu

Aceasta metoda este utild pentru a verifica intelegerea textului de cétre elevi si
pentru a le permite sd Tmpartaseascd experientele personale legate de lectura,
contribuind astfel la dezvoltarea abilitatilor lor de comunicare si empatie, oferind
elevilor oportunitatea de a reflecta asupra propriilor emotii si de a intelege mai bine
emotiile celorlalti.

COMENTARIUL

COMENTARIU PROPRIU COLEGULUI

bucurie durg
speranta

smerenie

melancolle

Concluzii

Strategiile si metodele interactive de abordare a textelor literare prezinta cateva
avantaje 1n practica scolara asigurand:
o intelegerea textelor lirice si facilitdnd invitarea;
¢ fixarea cunostintelor prin asocieri cu informatii anterior asimilate;
o durabilitatea informatiei;
e aplicabilitatea cunostintelor;
e motivarea, implicarea si activizarea elevilor in invatare.
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Comunicativ si creativ in exprimarea ideilor si a emotiei. Confluente lirice si plastice

artele vizuale; respectd modul in care ideile si semnificatiile sunt exprimate si
comunicate creativ in diferite culturi, prin manifestari artistice si alte forme culturale;
se angajeaza in intelegerea, dezvoltarea si exprimarea propriilor idei si a locului sau a
rolului din societate, in moduri si contexte variate.

Descriptori

8.1. Utilizeaza creativ elementele componente ale limbajului cultural-artistic.

8.3. Participd la procese creative la nivel personal si de grup, identificand
oportunitati personale, sociale sau comerciale prin intermediul artelor si al altor
forme culturale.

8.4. Se raporteaza etic si responsabil la proprietatea intelectuald si culturala.
Promoveaza patrimoniul material si imaterial, local, national si universal.

Atribute prioritare

Comunicativ . Copilul/elevul Intelege si exprima idei, opinii, emotii in limba
maternd si in alte limbi pe care le utilizeazd, in contexte si moduri variate de
comunicare (verbal/nonverbal, oral/scris, digital etc.); dispune de achizitii de
alfabetizare functionald si le utilizeaza efectiv in procesul comunicarii; utilizeaza
adecvat in comunicare coduri, limbaje, conventii care apartin diferitelor domenii
ale cunoasterii; foloseste o varietate de instrumente, echipamente si tehnologii
pentru a transmite idei, experiente si emotii; constientizeaza impactul limbajului
asupra celorlalti si nevoia de a comunica Intr-o maniera pozitiva si responsabila.

Creativ. Copilul/elevul utilizeaza si amelioreaza gradual strategii proprii pentru
rezolvarea de probleme. Elaboreazd modele de actiune si de luare a deciziilor in
contexte dinamice; utilizeaza abilitati de judecatd criticd; foloseste tehnici de
argumentare variate In contexte sociale diferite; manifesta curiozitate, motivatie
pentru interesele sale si deschidere pentru a duce ideile creative in realitate.

Evaluare. Competente specifice de evaluat (programa de clasa a [X-a)

3.1. Redactarea unui text complex, in care sd 1si exprime puncte de vedere
argumentate, pe diverse teme sau cu referire la textele citite;

3.2. Redactarea, individual si/sau in echipa, a unor texte pentru a fi prezentate
in fata unui public sau/ si pentru a fi publicate;

4.5. Dezvoltarea gandirii logice si analogice (analiza, sinteza, generalizare si
abstractizare), prin utilizarea deprinderilor de comunicare corectd in limba romana
literard, in procesul de invatare pe tot parcursul vietii
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Comunicativ si creativ in exprimarea ideilor si a emotiei. Confluente lirice si plastice

Elevii au primit urmatoarele sarcini de lucru:

1. Dupé lectura atenta a textului liric, alegeti una dintre cele trei creatii plastice
care vi se pare ca intra in corespondentd cu mesajul poeziei.

2. Identificati tema comuna celor doua creatii artistice (poezia si pictura); in ce
masurd aceastd tema inglobeaza valori nationale?

3. Care sunt optiunile celor doi artisti — poetul si pictorul — pentru a exprima mesajul
creatiei lor?

Text poetic Elemente de Creatie plastica
corespondenta

a. Formulati ideile a. ldentificati aspectele
poetice ale textului. cromatice care concentreaza

b. Identificati doud figuri mesajul tabloului.
de stil diferite prin care b. Alegeti doua elemente
poetul exprima mesajul simbolice care contribuie la
artistic. configurarea mesajului

c. Exprimati, in doua-trei artistic.
enunturi, starea transmisa c. Exprimatj, in dou&-trei
de poezie cititorului. enunturi, starea transmisa de

tablou privitorului.

4. Creati un scurt text liric (5-10 versuri) 1n care sa transpuneti mesajul tabloului
ales de echipa voastra.

3. Postlectura

1. In ce masura rezonati cu mesajul celor doui creatii (literara si plastici)? Va
regasiti in viziunea si valorile promovate de cei doi artisti? Argumentati.

2. Impartasiti din experienta voastrd culturald pentru a ilustra posibilitatea
asocierii creatiilor explorate cu alte texte/ realizari artistice.

Analiza atelierului. Reflectii

Activitatea a pus in evidenta interferentele dintre mesajul creatiei poetice si al
celei plastice, concentrandu-se pe limbajul specific fiecareia dintre acestea.
Puncte tari:

v' Textele lirice au evidentiat constantele spiritualitatii romanesti, exprimate
metaforic n versuri ale autorilor consacrati, astfel ca participantii beneficiaza
de contextul propice dezvoltérii competentei vizate;
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Comunicativ si creativ in exprimarea ideilor si a emotiei. Confluente lirice si plastice

L-a pus tihnit in ciobul
pastrator.

Clipa traieste, veacurile
mor.

Tu, plin de taine si stirbit in
qura,

Ai stat ascuns adanc in
aratura.

Nici oasele nu i s-au
pomenit

Ale aceluia ce-n zmalt te-a-
ncremenit

Si, frAméantand, {i-a dat

obarsii noi.
N-a mai ramas macar din el
gunoi

Tot un pamant, la fel de
bun, la fel de prost:

Tu esti aci. El parcé nici n-a
fost.

Dar inmuiatd-n s&nge si
sudoare,

Unghia lui {i-a pus un
zbenghi de floare

Si, ocolindu-ti coapsa cu
subtire

Chenar, i-a dat noroiului
simtjre.

Tu poti sa fii, el poate sa nu
fie,

Zgarietura-i teafara si vie.
Nu esti al singurului
Dumnezeu.

Caluna, caostea, cao
pustie.

Esti si al semenului meu.
Bréaul tau viu, cand mainile-
au murit,

Da biruinta gingasului

Pe boabe de mei, de grau, de
porumb
Care nu ni s-au pastrat.

Pasari impaiate

Ar fi putut ei, ce e drept, aduce
destule,

Dar le-a fost mila sa ucida
Privighetoarea, ciocérlia, mierla si
cucul,

Care le cantau fara bani toata viata,
Si toatd moartea.

Era primitiva,

Anticd, medievald

Apar ca una singura,

Fiindca, nestiind carte, taranii
N-au bagat de seama ca intre
aceste epoci

Exista deosebiri
Fundamentale.

Aici exponatele cele mai numeroase
Sunt bordeiele.

De la munca pamantului

Taranii intrau direct in pamant,

Sa se odihneasca.

Din loc in loc intre bordeie

Sunt intercalate rascoalele:

A lui Doja, a lui Horia, Clogca

si Crisan, a lui Tudor,

Construite de data asta la suprafata
Cu un uimitor simf al simetriei
Arhitectonice.

Vizitatori,

Nu atingeti saracia si tristetea
Aflate-n muzeu.

Sunt exponate originale,

lesite din mana, din sufletul si din
rarunchii acestui popor

Intr-o clipa de incordare si
spontaneitate

Care a durat

2000 de ani.

Pe dealuri, unde te-ntorci,
cu ciocuri infipte-n ogor
sanatos,

sunt pluguri, pluguri,
nenumarate pluguri:

mari pasari negre

ce-au coboréat din cer pe
pamant.

Ca sa nu le sperii -
trebuie sa te apropii de ele
cantand.

Vino-incet.
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Comunicativ si creativ in exprimarea ideilor si a emotiei. Confluente lirice si plastice

Camil Ressu, La arat Nicolae Grigorescu, Plugul cu | Octav Bancila, Spre casd
boi
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Addenda

I. Date generale

Scopul. Demonstrarea tezei initiale, Dus-intors, prin promovarea concursului
,Citeste cu mine!”, activitatea de deschidere a programului Lecturiada elevilor.
In subsidiar, atelierul are insi si o agenda ascunsd — ciutarea de raspunsuri la
intrebéri: profilul oficial al adolescentului instituit prin Legea invatamantului din
2023 este un model unic si infailibil? Pot exista si alte modele? Avem libertatea
sa-1 trecem prin filtrul propriu sau il aplicim mecanic? etc.

Obiective: 1. sa prezinte un concurs national de lecturd de carte din literatura
romand; 2. sa-i convingd pe profesorii participanti sa participe cu elevii lor,
implicandu-i in munca de conceptie a unui astfel de concurs; 3. sd discute din
perspectiva criticd aplicabilitatea documentului Profilul absolventului...
comparandu-I cu alte modele.

Durata: 60 de minute

Roluri: 1. Coordonatoarea atelierului (Monica Onojescu): prezinta tema, scopul,
monitorii, face legatura dintre secvente, incita la discutii In grupul mare;

2. Monitorii: Emilia Borza (Liceul Teoretic Nicolae Balcescu, Cluj; Marcela
Ciobédnuc, Colegiul National Gheorghe Lazar, Sibiu; Andreea Goldis, Liceul
Teoretic Elf, Cluj; Natasa-Delia Maier, Liceul Teoretic IOANID, Bucuresti; loana
Nanu, Colegiul National George Cosbuc, Bucuresti; Alina Petri, Liceul Teoretic
Elf, Cluj): organizeazd grupele; stimuleazd/lucreaza cu participantii atat in
momentul propunerii conceperii proiectului, cat si in cel al prezentarilor;
partajeaza si trimit pe chat materialele; participa la discutii folosindu-si experienta
proprie; aduna feedback-urile.

3. Participantii: circa 100 de persoane, profesori de limba si literatura romana
prezenti la simpozion, sunt implicati in activitati, individual sau in grup, fata in
fata sau online.

Surse

https://www.facebook.com/groups/1990804990946055
https://www.lecturiadaelevilor.anpro.ro/
https://www.lecturiadaelevilor.anpro.ro/citeste-cu-mine-3/
https://www.lecturiadaelevilor.anpro.ro/carti-de-top/
https://padlet.com/olariuoana/lecturiada-autorul-meu-de-suflet-poate-fi-i-al-t-u-
etky38er9olgjool?fbclid=IwZXh0bgNhZWOCMTEAAR3RFtYED3efncmJgn33
_BY3s-

XuLjrzFLp15dJ4Fg 1Ez2PN86yDbg7hA0 aem 1u8YTG80aiygG3dSnDEEAW
https://www lecturiadaelevilor.anpro.ro/citeste-cu-mine-2025-ce-poti-face-cu-o-o-carte/
https://www.lecturiadaelevilor.anpro.ro/ce-poti-face-cu-un-padlet/
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DUS-INTORS. Cum se construieste un proiect?

I1. Descriere si monitorizare (60 de minute)
Prima parte. Introducere in tema (20 de minute)

Activitate cu toti participantii sustinuta de rularea afiselor, fotografiilor,
postarilor de pe grupul Lecturiadei. Se propun scurte exercitii individuale.
1. Anuntarea temei, prezentarea facilitatorilor.
2. Motivarea, sensibilizarea participantilor fata de tema. Se face prin
deschiderea individuala a Padletului: Autorul meu de suflet (vezi link-ul de la
Surse), cerandu-li-se participantilor s treaca in revista rubricile (eventual pot sa
raspunda la provocari).
3. Prezentarea contextului in care s-a lansat concursul Citeste cu mine!.

Rezumatul prezentarii: Concursul a fost lansat la simpozionul ANPRO din 2019.
Numit Anul cértii prin decret prezidential, programul anului 2019, ,,Romania citeste”,
a trecut aproape neobservat de marele public din lipsd de organizare si finantare. Ca
raspuns la slaba reactie a publicului (majoritatea participantilor la simpozionul de
atunci nici nu auzise de el) asociatia a propus un proiect-concurs de lecturd. Reactia
profesorilor a fost buna si astfel s-a decis ca in decembrie sa se lanseze pe grupul FB al
Lecturiadei, proiectul ,,Citeste cu mine! Autorii intreaba/elevii raspund”. Prima editie
a durat sapte zile. Proiectele locale au fost dublate de un proiect central desfasurat
online pe grupul FB al Lecturiadei elevilor: in fiecare dimineata unul dintre scriitorii
invitati (Alex Moldovan, Florin Bican, Horia Corches, Adina Popescu, Simona
Antonescu) posta pe grup intr-un scurt video o intrebare la care ii raspundeau la
Comentarii elevi din toatd tara. Autorul propunea un premiu care era anuntat in
dimineata zilei urmatoare. La sfarsit, Editura Art, partenera noastra de multi ani, a oferit
premii 1n carti castigdtorilor. Succesul primului an ne-a determinat sa continuam chiar
si in timpul pandemiei. Daca atunci, din pricina inchiderii scolilor, nu s-au mai putut
organiza activitatile ,,fatd 1n fata”, am inmultit si diversificat numarul activitatilor de pe
FB. in anii urmitori ca si-i putem da o coerenti s-a impus de la sine o orientare tematica
(in 2020, Lecturi paralele (5 zile); in 2021, O carte/mai multi cititori (5 zile); in 2022,
Un cititor/aceeasi carte in mai multe lecturi) si oficializarea participarii prin
completarea unui formular de inscriere. De asemenea au inceput sa se implice in
organizare, mai multi profesori din tara iar ,,comentariile” le-am nlocuit cu Padletul
sensuri — se puteau incarca fotografii, filme, chestionare, se puteau lansa provocari, se
putea raspunde in timp real la provocari etc. Primele editii, pregatite pe grupul FB cu o
sdptdmana-doua Inainte, s-au tinut in decembrie si marcau incheierea editiei din anul
respectiv a Lecturiadei.
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In 2022 s-a decretat Ziua nationala a lecturii. Pentru a o sarbatori, am mutat concursul
in 15 februarie, de data aceasta suprapunandu-1 peste deschiderea oficiala a unei noi editii a
Lecturiadei. Dar pentru ca februarie e luna vacantelor aleatorii, am marit timpul de
desfasurare a concursului la intreaga luna februarie, numita de noi Luna lecturii.

In sfarsit, ultima modificare si cea mai importanti pana acum a fost cea in care ne-
am permis sd schimbam topica numelui sarbatorii, din Ziua nationald a lecturii am
transformat-o 1n Ziua lecturii nationale (motivul principal era constatarea, validata prin
chestionare, cé elevii nostri citesc multe traduceri, citesc carti in original, mai ales 1n
engleza, dar, cu toate eforturile profesorilor sunt destul de reticenti fatd de literatura
romand). Ultimele concursuri, Colectionarii de valori in 2023 si Autorul mei de suflet,
in 2024 s-au axat pe carte romaneasca, clasica si actuald, canonica si de patrimoniu.

Din 2024 i-am creat concursului o pagina separata pe site-ul Lecturiadei.

4. Detalierea pasilor conceperii, organizarii si desfasurarii concursului din
2024, ,,Citeste cu mine! Autorul meu de suflet”. Activitatea, cu participarea
intregului grup, este sustinuta online prin rularea materialelor de suport:

a. sensibilizarea si motivarea publicului. Cu doua sdptdmani inainte a inceput
pregatirea atmosferei si anuntarea temei pe grupul de FB, pe paginile ANPRO si
pe grupurile de WhatsApp ale profesorilor.

b. postarea formularului pe toate retelele avute la dispozitie

c. lansarea si desfasurarea. a. in plan local, profesorii din intreaga tard au facut
lansarea concursul in propriile scoli, postand ulterior pe FB marturii de la activitati; b.
In plan national s-a desfasurat pe Padlet (vezi link-ul la Surse) pe parcursul intregii zile
de 15 februarie un program la care au fost invitati sa participe elevii si profesorii din
tara (Rime pentru pustime cu Dana, Paradisul autorilor de suflet cu Alina, Definitii cu
Monica, Elevii intreaba, Liviu Papadima raspunde — transmisie in direct etc.).

d. inscrierea in concurs. S-a facut prin completarea unui formular care presupune,
dincolo de datele de identificare, un rezumat al proiectului, precum si un articol de
didactica narativa in care profesorul coordonator prezinta proiectul. (Nota bene:
pentru ca in februarie sdptamana de vacanta este la alegerea scolii, am convenit ca
inscrierea pe poate face pana la sfarsitul lunii, dupa incheierea propriului proiect).
e. dovezi, premiere, bilant. Dovezile se posteaza pe grupul FB al Lecturiadei,
cercurile, clasele, cluburile premiate primesc de fiecare datd in pachet consistent
de carti de la Editura Art, sponsorul nostru principal, toate cercurile inscrise
primesc o diploma de participare, iar articolele profesorilor, daca indeplinesc
standardele cerute, se publica in ,,Consilierul de lectura”. Bilantul a fost postat pe
grupul FB, Lecturiada elevilor.

[- Selectarea, pregdtirea si inscrierea proiectelor pentru ,admiterea” la Scoala
solomonarilor, etapa nationala a Lecturiadei.
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DUS-INTORS. Cum se construieste un proiect?

Partea a doua. Propunere de proiect pentru anul 2025 (20 de minute)

Monitorii fac impartirea in grupe. Sarcina este aceeasi pentru toate grupele:
Scopul: o propunere de proiect (temé, scop, obiective, activitati etc.) pentru anul
2025. Fiecare atelier primeste o pagind cu cateva reguli de baza:

Indatoriri a. tema trebuie si fie propusa in asa fel, incat sa poata fi realizata de toti
elevii, indiferent de varsta si profil scolar; b. accentul s se pund pe autorii romani
(canonici sau nu, clasici sau contemporani, din orice epoca, abordand toate genurile si
toate tipurile de texte etc.). Autorii strdini pot intra in teme care presupun conexiuni; d.
e obligatorie respectarea intrepatrunderii domeniului curricular cu cel extracurricular;
al lecturii literaturii cu lectura altor tipuri de texte; e. se recomanda sarbatorirea in
comun prin activitati specifice a zilei de 15 februarie; f. orice grup, care a completat
formularul de participare, indiferent ca a fost premiat sau nu, are dreptul sa isi depuna
proiectul pentru sectiunea Citeste cu mine! a Lecturiadei.

b. Drepturi. a. pot participa grupuri de elevi: cerc/club/atelier/clasa/scoala din toate
ciclurile scolare si profilurile scolare din Romania si Republica Moldova; a. libertate
deplina in alegerea modului in care trateaza tema anului propusa la nivel central de
catre organizatorii Lecturiadei. b. dreptul de a opta pentru specificul grupurilor si
numarul de elevi care participa; dreptul de a alege data, locul si durata activitatilor; c.
libertatea de a opta pentru o singura activitate sau mai multe adunate intr-un proiect; d.
libertatea de a alege daca isi vor trimite sau nu proiectele la etapa nationala.

Orice grup inscris in proiect va primi o diploma de participare, iar cele mai bune
proiecte vor fi premiate de Editura Art.

Partea a treia. Prezentarea propunerilor de proiecte (10 minute)

Activitatea, coordonatd de monitori la nivelul intregului grup, constd in
prezentarea propunerilor de proiecte, feedback si discutii.

Partea a patra. Doua decaloguri si un proiect (10 minute)

Nr. Solomon Marcus: 10 nevoi umane de Principiile care stau la baza

Crt. | care educatie trebuie sd tind seama, Profilului absolventului din 2023
2015

1. Nevoia de a da sens vietii la nivel elementar | Dezvoltarea holistica

2. Nevoia de improspatare Abordarea echilibrata

3. Nevoia de intrebare si de mirare Spiritul de reflectie

4, Nevoia de indoiala si de suspiciune Depésirea autolimitarii

5. Nevoia de greseala si de esec Abordarea prospectiva
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6. Nevoia de joc Rezilienta

7. Nevoia de identitate Promovarea incluziunii

8. Nevoia de omenesc si de omenie Sustenabilitatea si grija pentru mediu
9. Nevoia de cultura Cetatenia activa

10. | Nevoia de transcendenta Etica si responsabilitatea

Discutia, la nivelul intregului grup, este moderatd de coordonator care cere
punerea in paralel a celor doud coloane. Nu a fost suficient timp sa se discute in
profunzime ,,nevoile” si ,,principiile”. Totusi s-a retinut ca nu se exclud si ci In
anumite privinte se pot stabili corespondente (de exemplu, ,,Nevoia de omenie si
omenesc” §i ,etica si responsabilitatea” sau ,,Nevoia de mirare si intrebare”si
»abordarea prospectiva si depasirea autolimitarii”.

S-a mai retinut cd ar putea fi vazute ca doua tipuri de profil al adolescentului
vazut din perspective diferite, in primul accentul e pus pe conditia umana, in
genere, in al doilea pe idealuri normative ale societatii prezente.

Ar fi fost interesant de vazut daca ,,Nevoile” si ,,Principiile” nu s-ar putea
integra 1n acelasi profil si care ar fi avantajele unei asemenea operatiuni.

Concluzii

In ciuda timpului limitat, a numérului mare de participanti si a orei nepotrivite
la care s-a tinut atelierul, consideram ca, in linii mari, atelierul si-a atins scopul.
Aceasta o dovedesc interesul participantilor, manifestat pe parcurs.

Implicarea directd n conceperea proiectului (o situatie reald) a avut doud
avantaje: pe de o parte, consideram ca participantii au putut sa reflecteze din
interior asupra problemelor si rezolvarilor care se ivesc in asemenea demersuri,
avand un schimb de pareri cu profesori dintr-un cerc mult mai larg decét cel in care
in mod obisnuit lucreaza, pe de alta parte, am primit si noi un feedback util, precum
si multe si interesante idei de proiect.
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DUS-INTORS. Cum se construieste un proiect?

Care sunt urmarile atelierului?
Proiectul:

CITESTE CU MINE 2025!
CE POTI FACE CU O CARTE?

12

Acesta este titlul proiectului-concurs ,,Citeste cu mine!” din anul acesta in care
am sintetizat, uneori, am recreat, alteori, multe dintre ideile vehiculate la atelierul
cu participantii de la simpozionul din toamna lui 2024. Pentru ca, pana la urma, la
baza lui a existat o conceptie colectivd am selectat drept multumire pentru
participantii de anul trecut trei materiale postate pe grupul Lecturiadei elevilor
despre care credem cd au contribuit la succesul concursului din anul acesta.
Acestea sunt invitatia, Padletul si bilantul.

Le completam cu 10 articole de didactica narativa trimise prin ,,Formularele de
inscriere”. O parte au fost valorificate deja in ,,Consilierul de lecturd”, iar altele
sunt publicate aici pentru pentru prima oard. Stim ca nu este usor pentru un
profesor sd scrie un articol. De multe ori se blocheaza in fata unei asemenea
obligatii, nu neaparat din pricina lipsei de timp, ci mai ales din pricina asteptarilor
mari pe care le are de la propria persoana ca profesor de romana. Chiar daca s-a
injumatatit numarul inscrierilor (pe FB sunt publicate foarte multe materiale de la
profesori care participd cu elevii la concurs, dar nu se Inscriu), nu am renuntat la
aceasta conditie. lar uneori avem surpriza placuta sd primim, odata sparta bariera,
pentru,,Consilierul de lecturd” articole interesante si scrise bine tocmai de la acesti
profesori.

1. Lecturiada elevilor. CINE ESTI? DE UNDE VII? INCOTRO TE DUCI?
sau Nevoia de identitate

Citeste cu mine! CE POTI FACE CU CARTE?

#INVITATIE

In cele ce urmeaza vom face mai pe larg o prezentare narativa a concursului,
urmand ca in formularul de inscriere sa prezentam partea ,,tehnica”.

Dacé pana acum am pregatit atmosfera, am tatonat interesele dvs. pentru lectura
in calitate de buni cititori, am pregatit instrumentele de care vom avea nevoie
(afisul, chestionarele si Padletul) si am facut si cateva ,,probe” (nu le-am spus asa
celor trei ,,daruri”, dar, daca va intoarceti la ele — le gasiti usor pe grup la
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»evidentiate” — veti observa ca toate contin idei, intrebari, provocari, link-uri legate
mai mult sau mai putin de intrebarea ,,Ce poti face cu o carte?), credem ca este
timpul sd intram in miezul problemei, invitdndu-va sa participati la proiectul-
concurs ,,Citeste cu mine! CE POTI FACE CU O CARTE?” cu care lansam cea
de-a 16-a editie a Lecturiadei elevilor.

Tema anului 2025 continua in mod firesc pe cea a anului anterior, AUTORUL
MEU DE SUFLET. Numai ca, daca atunci accentul se punea pe autor, acum se
muta pe cititor. Cu alte cuvinte, odata scrisa cartea, tiparita pe hartie sau in format
electronic, soarta ei de acum Incolo este In mainile cititorului, iar la intrebarea CE
POTI FACE CU O CARTE? se pot da foarte multe raspunsuri pe care, desigur, le
asteptam de la dvs.

Concursul se va desfasura timp de o luna atat in scolile voastre, cét si in spatiul
virtual, pe acest grup. El consta dintr-o serie de activitati ce se pot reuni intr-un
proiect mai amplu cu care participantii (cerc/club de lectura/clasa/scoala/scoli) se
pot inscrie oficial In concurs.

Punctul de varf din ultimii trei ani a fost Ziua nationala a lecturii, 15 februarie,
pe care am sarbatorit-o printr-un program desfasurat la doud niveluri: unul — local,
»fatd in fatd” in scoli/clase/cercuri/cluburi si al doilea, pe Facebook, constand
dintr-un program comun la care, pe parcursul a 12 ore, au fost invitati sa participe
toti elevii din tara, fie ca frecventeaza cursurile, fie ca sunt in vacantd. Un Padlet
pus la dispozitia tuturor a permis participarea la microateliere tematice, la intalniri
live cu scriitorii, la mici concursuri ori oferea spatiul pentru a rdspunde la
provocarile organizatorilor.

Anul aceasta 15 februarie cade nu numai intr-o zi de vacantd pentru unii, ci si
intr-o zi de sambata. De aceea vom incerca sa ne adaptam si sa impartim activitatile
comune de pe FB planificate pentru o zi pe parcursul celor doud saptamani care
urmeazi la date si ore pe care vi le vom comunica in prealabil. In acelasi timp
cercurile/cluburile/scolile pot sa-si faca propriul lor program in datele fixate de ei
tot Tn acest interval.

Inainte de a trimite formularul de inscriere anticipam cu un set de informatii
necesare pentru cei care vor dori sa participe la concurs:

1. Care este scopul concursului? Dar obiectivele? Derularea unei/unor activitati/
proiecte de lectura care urmaresc cunoasterea aprofundata a unui cérti din literatura
romana sub multiple aspecte. Cu alte cuvinte veti parcurge ,,un drum al cartii” cu o
prima parte care tine de scrierea ei — in care veti culege informatii legate de
momentul si locul pe care il ocupa cartea In biografia scriitorului, interesul pentru o
anumita tema, felul 1n care realizeaza documentarea si cu o a doua parte care tine de
receptarea cartii In scopul punerii In valoare a unor carti ale autori romani (clasici si
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actuali, canonici sau de patrimoniu, studiati in scoald sau nu) prin prisma influentei
pe care o au asupra cititorului. Specifcam ca intelegem termenul de ,,carte” in sens
larg. Pot intra 1n zona interesului vostru nu numai romane, ci si volume de poezii sau
de povestiri ori va puteti opri chiar la un singur text — o piesd de teatru, un poem sau
un grupaj de poezii, o povestire sau un basm.

2. Cui ne adresam? Inscrierea in concurs. Ne adresam unor grupuri/comunitati
(cercuri/cluburi de lectura, clase, scoli) de elevi de toate varstele (la faza locala se
pot Inscrie grupuri/clase de elevi si de la ciclul primar) din Romania si din
Republica Moldova, precum si consilierilor de lecturd, altor profesori,
bibliotecarilor, parintilor si unor invitati speciali.

Experienta anilor anteriori ne determina sa adaptim inscrierea in concurs la
specificul acestui tip de proiect. Aceasta pentru cd am observat ¢ un numar mare
de cercuri/clase/scoli au participat la activititile comune ale concursului, si-au
postat proiectele proprii, dar nu au completat formularul de inscriere. Inevitabil nu
au intrat in grupul celor dintre care s-a facut selectia pentru premii si nici nu si-au
putut trimite proiectele pentru etapa nationald. intrebati de ce nu au completat
formularul de inscriere, au motivat ca nu s-au gandit dinainte, dar apoi au urmarit
pe FB desfasurarea concursului, le-a placut si au decis sa participe chiar in afara
concursului. In situatia aceasta am decis sd nu conditionim participarea de un
termen fixat de la inceput si sa dam libertatea sa se Inscrie la concurs si celor care
ni s-au aldturat pe parcurs. Prin urmare termenul limita pentru inscriere a fost fixat
in ultima zi a lunii februarie.

3. Ce fel de activitati? La libera alegere, in functie de cartea aleasa si de varsta.
Enumeram cateva, unele propuse de organizatori (completarea chestionarului
privind interesele de lectura, liste de carti facute in functie de diferite criterii,
microconcursuri tematice); altele, de elevi (alegerea cartii, lectura si relectura ei,
vizite de documentare la biblioteci, edituri, librarii, case memoriale, organizarea
unor expozitii de carte reale ori virtuale; punerea la dispozitia tuturor elevilor din
scoala a unor fragmente de texte, realizarea unor conexiuni cu alti scriitori romani
sau strdini; scrisori si interviuri reale sau imaginare cu autorul; dramatizari,
ilustrarea unor fragmente de texte, propunerea de coperte pentru cartile autorului,
booktrailere; experimentarea unor exercitii de scriere creativa pornind de la cartea
aleasa, postarea pe pagina Carti de Top a unor recenzii/prezentari de carti etc.

4. Cand? De cdte ori? Puteti participa In orice zi pe parcursul lunii februarie 2025
cu activitati cu frecventa si duratd variabild, de la 30 de minute pana la cat timp
considerati ca aveti la dispozitie.

5. Unde? a. in spatiul real: in clasi, scoald, muzee, case memoriale, biblioteci,
librarii; b. in spatiul virtual, pe grupul de Facebook al lecturiadelor unde un Padlet
va va fi pus la dispozitia elevilor.
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6. Care vor fi rezultatele/produsul? Expozitii de carte, numere ale revistelor
scolare consacrate unei carti, proiecte pregitite pentru a fi inscrise pentru
»admiterea” la Scoala solomonarilor etc.
7. Cum va veti valorifica produsele? Prin activitati de mai mare amploare realizate
in scoald prin care sa va faceti cunoscut proiectul, prin postarea unor activitati pe
grupul lecturiadei, intrand Intr-un schimb de experienta cu alti colegi din tara, prin
postarea unor recenzii/prezentdri pe pagina Carti de Top, prin posibilitatea de a va
inscrie proiectele pentru ,,admiterea la Scoala solomonarilor.
8. Care sunt criteriile pentru premiere? 1. Respectarea conditiilor impuse prin
regulament referitoare la scop, continut i forma; 2. Autenticitatea materialelor; 3.
Adecvarea si varietatea produselor media; 4. Calitatea documentarii/utilizarea
corectd cu respectarea drepturilor de autor a surselor; 5. Originalitatea produselor;
6. Capacitatea de persuasiune in promovarea proiectului atat in mediul real, cat si
in cel virtual.
9. In ce constd premiile? a. O diploma de participare pentru toate cercurile/
cluburile/clasele/scolile care au completat formularul si si-au prezentat activitatile
pe grupul de Facebook al Lecturiadei; b. Cinci premii si patru mentiuni constand
in pachete de carti oferite de Editurile Art si Arthur. La acestea se adauga premiul
oferit pentru castigatorul concursului de afise; c. Posibilitatea participarii la
concursul de proiecte al sectiunii ,,Citeste cu mine” pentru ,,admiterea la Scoala
solomonarilor 2025”; d. Valorificarea de cétre profesorii coordonatori a experientei
in articole publicate in ,,Consilierul de lectura”.
10. Care este termenul pentru inscriere? Trimiterea formularului de inscriere si a
chestionarului privind interesele de lectura se poate face pana la 28 FEBRUARIE 2025.
Vi rugam sa distribuiti acest mesaj tuturor persoanelor si grupurilor despre care
stiti cd sunt interesate de un astfel de tip de concurs. Va multumim.

Citeste cu mine!

Ca poti focacu o corta?
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2. Lecturiada 2025. CINE ESTI? DE UNDE VII? iINCOTRO TE iNDREPTI?
sau Nevoia de identitate

Citeste cu mine! Ce poti face cu o carte?
#DAR_CE_POTI_FACE_CU_UN_PADLET?

Acesta este Padletul propus pentru proiectul-concurs din anul acesta. Este inca
in proces de ,,facere”, dar rubricile care ne intereseaza azi si in zilele urmatoare
sunt functionale.Ce poti face cu acest padlet?

1. Poti sa-1 deschizi, sa treci rapid peste rubrici si sa ajungi la ultima. Ai aici ai
posibilitatea sa propui alte rubrici, sd pui intrebari daca ai nelamuriri si sd vii cu
idei de imbunatatire.

2. Sa te gandesti la cum ai putea sa-l1 folosesti inca de azi:

Exemplul 1: Daca esti curios sa vezi ce ne-a determinat sd alegem tema din anul
acesta pentru Lecturiada, ai putea sa te opresti la prima rubrica, ,,Decalogul lui
Solomon Marcus”. Vei gasi acolo informatiile necesare si un link care iti va
permite sa te duci mai departe cu cautarea. La un moment dat ti se va propune o
tema care cred ca te va interesa.

Exemplul 2: La rubrica a doua, ,,Concursul de afise”, vei putea rasfoi albumul
Calameo cu o parte dintre afisele trimise pentru concurs, iar mai jos, un filmulet
pe aceeasi tema. Ti l-au pregatit profesoara Oana Olariu si membrii Cercului
transdisciplinar al Tmpéatimitilor de calatorii de la C.N. Moise Nicoard din Arad.
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Vei gasi, de asemenea si afisul castigator Impreund cu motivarea selectarii lui.
Daca vrei sa faci promovarea concursului ,,Ce poti face cu o carte?” te rugam sa
descarci si sd folosesti afisul concursului. Poate te va interesa si invitatia care
urmeaza si o vei onora.

Ma opresc aici, pentru cd, indiferent ca e simbata si esti in vacantd, maine e
Ziua nationald a lecturii si te invitdm sa o sarbatorim Impreuna, tot pe FB si pe tot
pe Padlet.

3. Lecturiada 2025. CINE ESTI? DE UNDE VII? iNCOTRO TE DUCI?
sau Nevoia de identitate

Citeste cu mine! Ce poti face cu o carte?

#BILANT _PROVIZORIU

Ieri s-a incheiat ,,Februarie — luna cititorilor” si odata cu ea concursul cu care
am lansat Lecturiada 2025, ,,Citeste cu mine! Ce poti face cu o carte?”. Ca de
obicei vom face un scurt bilant, trecand in revistd momentele mai importante [...].

In prima parte a lunii februarie, dupa lansarea editiei a 16-a a Lecturiadei
elevilor, am pregétit pe FB evenimentul prin stabilirea legaturii concursului din
acest an cu editiile anterioare. Anul acesta am ajuns la editia a 7-a. Tot in prima
parte am lansat concursul de afise, care a avut un succes neasteptat. Timp de o
saptdmana si Inca cel putin o sdptamana dupa aceea au fost postate afise pentru
viitorul concurs. Numarul mare de afise primite ne-a determinat sa schimbam
regulile In timpul jocului, in sensul ca nu ne-am putut baza numai pe like-urile
dvs., ci am apelat la specialisti. O profesoara de arte si doua eleve au ales afigul
cagtigator. Cred ca ati citit motivarea lor si v-a convins. E greu sa faci concurenta
IA, dar deocamdata se poate.

Evenimentul principal a avut loc in 15 februarie, de Ziua nationala a lecturii,
cand s-a lansat Padletul concursului si s-a completat rubrica ,,100 (sau mai multe)
carti din literatura romana demne de luat in seama” cu recenziile-haiku ale
liceenilor si cu recenziile-cvintet ale celor de la primara si gimnaziu. Va felicitam
nu numai pentru varietatea si numarul de titluri de carti asupra cérora v-ati oprit,
ci si pentru calitatea multora dintre aceste recenzii inedite, care cereau nu numai
aprecierea, ci si recurgerea la forme fixe ce presupuneau esentializarea continutului
si expresivitate In exprimare.

De interes s-au bucurat si chestionarele privind interesele de lecturd. Au fost
completate pana acum de peste 500 de respondenti. [...]

Ultimul eveniment a fost transmisia live a intalnirii elevilor de la Liceul
Teoretic Greco-catolic din Bucuresti cu scriitorul si scenaristul Mihai Manescu,
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autorul cartii Comoara lui Harap-Alb. Acesta a fost prilejul pentru a ne referi la
tema mare a concursului — identitate — si de a introduce, aldturi de Solomon
Marcus, pe cel de-al doilea patron al Lecturiadei 2025, pe Harap-Alb.

Pentru ca este un bilant provizoriu (nu s-a facut inca evaluarea proiectelor
inscrise si nu s-au stabilit premiile) al unui concurs incheiat de o zi, m-am marginit
la o evaluare calitativa si cred ca pot sa avansez o opinie personald — am inceput si
am continuat cu dreptul.

Nota bene: Recitind postarile, am observat ca ma adresesez potentialilor cititori

cand cu ,,dumneavoastra”, cand cu ,,voi”. Am gasit o explicatie pentru aceastd

inconsecventd: cred cad iau in considerare si numarul nu foarte mare, dar totusi

prezent al elevilor din ultimele clase care urmaresc sporadic postarile si ii abordez
,

mai familiar. Alteori recunosc numele unor fosti ,, lecturisti”, acum oameni in
toatd firea, si md bucur cd nu ne-au uitat. Monica Onojescu

Lecturiada elevilor, 2025

Sectiunea I: Citegte cu mine: "Ce pofi face cu o carte?"

“Castelul din orasul meu"- loana Bildea Constantinescu

Réspunsul de pe facebook
al autoarei: “Va multumesc

foarte mult si astept cu

CE POTI FACECUO
CARTE INAINTE $I
DUPA CE O CITESTI?

269



Articolele

CE POTI FACE CU ROMANUL
SI V-AM SPUS POVESTEA ASA
DE FLORIN BICAN?
iNAINTE SI DUPA LECTURA

Loredana Carcea

Propunerea lunii februarie — Luna Cititorilor — si, totodata, raspunsul nostru la
prima proba a Lecturiadei de anul acesta, concursul ,,Citeste cu mine! Ce poti face
cu o carte?”, a fost sa citim romanul lui Florin Bican, Si v-am spus povestea asa.
Ideea mi-a venit dupa ce am constatat cd multi dintre elevii mei din clasele a V-a,
a VI-a si a VlI-a, nu citisera basmele clasice, nu stiau cine sunt Aleodor sau Harap
Alb, nici de Jumatate de lepure Schiop nu auzisera sau de salatele din Gradina
Ursului. Prin urmare, ca sa ajunga sa citeasca romanul mai sus amintit si, mai ales,
ca sd se poata bucura de el, Intelegaindu-i subtilitatile, jocurile lexicale, toate
nuantele parodiei si toate trimiterile literare sau culturale, era imperios necesar sa
facem pregétiri Tnainte de lecturd. Am gandit un proiect cu patru etape, fiecare
corespunzand unei ore de optional.

1. Cai de vis — din literatura sau din caietele de scriere creativa

Am Inceput cu lectura textului ,,Cai si bibilici”, scris de Mircea Santimbreanu,
din volumul Recreatia mare. Scopul a fost sa ajungem la concluzia ca acest
personaj animalier, pe care l-am descris si ilustrat, ar putea sa reprezinte si pentru
elevii mei un talisman norocos, asa cum reprezinta si pentru personajul din textul
lui Santimbreanu. Imediat copiii au facut o trimitere si la Untisor, calutul care i-a
purtat noroc Adei, fetita din romanul Razboiul care mi-a salvat viata de Kimberly
Brubaker Bradley (romanul pe care il citisera in ianuarie) care si-a dorit, in ciuda
defectului sau fizic, sa ajunga sa calareasca. Le-am cerut elevilor mei sa noteze,
intr-o lista, titluri de carti/texte in care apare acest calul ca personaj.

Apoi, au scris descrieri ale calutilor lor de vis, in care au valorificat
personificarea, creand o ,herghelie” de cai de vis, asemenea celor din lista
personajelor din romanul spre a carui lecturd ne indreptam.
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Ce poti face cu romanul Si v-am spus povestea asa de Florin Bican?

2. Cal, cai (subst. masc.) — definitii de dictionar sau joaca cu cuvintele

In a doua etapa, am cautat in dictionar sensurile cuvantului ,,cal” si am discutat
despre cum se modifica acestea in expresii precum ,,la Pastele Cailor”, ,,a face din
cal magar” sau ,,a visa cai verzi pe pereti”’. S-au creat contexte in care calul de
gimnastica a prins viata si s-a inaltat pana 1n 1naltul cerului, iar calul de pe tabla de
sah a refuzat sd mai execute vreun ordin pe cAmpul de luptd. S-au scris texte in
care s-au adunat personaje precum: Calul dracului (o vrajitoare), cai de bataie (in
capul cdrora se sparg toate), cai de posta (pusi mereu la treaba), cai de dar (care nu
trebuie sa fie cautati la dinti sub nicio forma!) sau chiar cai morti (dupa potcoavele
carora au umblat unii prea increzatori). Textele s-au citit in clasa.

3. A fost odata... basme dramatizate, basme (re)descoperite

Am ascultat basmele ,,Aleodor impﬁrat” de Petre Ispirescu si ,,Povestea lui
Harap-Alb” de Ion Creanga, in lectura dramatizata a unor actori (povesti audio).
In timpul auditiei, elevii au notat personajele, obiectele si cifrele magice,
»ajutoarele” eroului, probele. Textele au fost comparate intre ele, evidentiindu-se
asemandrile. Copiii au raspuns creativ la intrebari care sa dovedeasca intelegerea
textelor, dar si abilitatea lor de cauta solutii ingenioase. Dau céteva exemple de
astfel de Intrebari: Ce s-a intdmplat cu jumatatea lipsa a lui Jumatate de Om? De
ce crezi ca nu l-a ajutat calul pe stdpanul sau atunci cand Spanul l-a inchis in
fantana?.

Pentru a-i face pe copii curiosi in privinta Intregului roman, le-am citit
raspunsurile la aceste intrebari pe care le da Florin Bican in cartea sa:

»— Da’ cine te-a maceldrit asa, nepoate? se incumeta sa-1 intrebe tot calul de culoarea
mesteacanului.

— Jumatate de Om, raspunse calutul, cu ochiul in padmant. Caii se privira intrebatori.
— Ati auzit careva de el, isi Intrebd Mesteacan tovarasii.

— Ba, ridicara tot din umeri. [...]

— Inainte 1i zicea Spanu, didu si-i limureascd jumitatea de calut. [...]

— Da’ cum caii mei a ajuns asta aici? se minuna un cal de culoarea lemnului de stejar,
intorcandu-se spre mesteacan. Ca parca ne-ai povestit pe drum ca s-a facut mici farame
cand i-ai dat drumul din inaltul cerului.

— Féaramele au cazut pe pamantul stropit cu apd vie si apa moartd, se trezi vorbind
Jumatate de Iepure Schiop.” (dialogul cailor nazdravani)
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,»Dupa ce s-a jucat asa cu el o vreme, izbind din cénd in cand cu pumnii in capacul
fantanii, ca sd-1 sperie, i-a cerut sa-i jure numaidecat supunere pe vesnicie, ca altminteri
in fantana 1i vor putrezi ciolanele. Mie-mi venea numai s ma scutur de trei ori si sd ma
fac ce eram, ca sa-1 rup pe ticalos In bucati si sd-mi scot stdpanul de la stramtoare. Dar
ma legasem sa nu-mi dau firea in vileag cu niciun chip, asa ca-mi rodeam zabala ca
natangul si ma faceam a nu pricepe.” (calul lui Harap-Alb)

4. ,,— Scrie tu continuarea!”

Am citit in lant, cu voce tare, continuarea Veronicai D. Niculescu, Harap Alb
2.0. O continuare a povestii lui lon Creangd, si am analizat ce elemente a pastrat
scriitoarea din basmul original (Harap Alb, fata Imparatului Rosu, batranul Verde-
impﬁrat, fetele acestuia, verisoarele lui Harap Alb, craiul, tatal sdu, padurea in care
se Intdlnise cu Spanul etc.) si ce elemente noi a introdus (animalele ,,solomonite”
— Lupul, Mistretul si Vulpea — pe care Harap Alb le omoara, respectand povata lui
Verde-Imparat, alungand astfel ,,pe vecie Spaima, Dusmania si Nefericirea din
tinutul de demult al Spanului”). Am remarcat, de asemenea, faptul ca autoarea a
respectat stilul sfatos al lui Creanga, inserand des mostre ale intelepciunii populare
(,,Insd nu se temea deloc de fiarele solomonite si de nimic din codrul acesta.
Fiindcd, vorba ceea: Cine a patit multe stie multe.”: ,,— Ei, de-acum pot sa mor
linistit. Ca, vorba ceea: Fiecare-i dator c-o moarte.”), dar si caracteristicile
basmului (,,S1 au mers ei o zi, si au mers doud, si au mers patruzeci si noud, pana
cand au patruns in codrul des si intunecat...”; ,,si-am incalecat pu-un mar, si-am
plecat incetisor, si-am incélecat pe-o lingurd, cd fara poveste am ramas cam
singurd.”). Nu am uitat nici de personajul care ne interesa, calul nazdravan, ,,calul
de nadejde” al lui Harap Alb, care zboara ,,ca cuvantul din poveste”, vorbeste
(,—Stdpane, ia priveste inainte. Nu ti se pare si tie cd ajungem...”), isi
imbarbateaza stapanul, desi se simte el insusi tulburat (,,— Bravo, stapane, a zis
calul, bucuros nevoie mare ca rapusesera si cel de-al treilea animal solomonit. [...]
Pe cal, ca sd o spunem pe-a dreaptd, il cam naucise vulpea asta alunecoasa si
sireatd...””) si mananca jar (,,— Stdpane, codrul dsta zici c-a méncat jaratic, ca mine
cand eram doar o gloaba prapadita.”). Elevilor li s-a cerut apoi sa scrie o continuare
a unuia dintre basmele citite/ascultate.

5. Lectura romanului Si v-am spus povestea asa

In vacanta, timp de o sdptdmana, elevii au citit romanul Si v-am spus povestea
asa, notand 1n jurnalele lor o listd a personajelor, fragmente de descriere a acestora,
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expresii i cuvinte care ilustreaza placerea scriitorului de a se juca cu sensurile
acestora, fragmente in care au recunoscut trimiteri la personaje sau situatii din
opere literare, rezumatul fiecarui capitol, impresii de lecturd. Jurnalele de lectura
au fost prezentate in clasi. in ora de prezentare, am discutat despre comicul de
limbaj, analizand expresii precum ,,sa frece mesele cu menta”, ,,da’ cum caii mei”
sau ,,se uitau la el cu drag ca méata la vrabie” si trecand in revista fragmentele in
care au fost identificate trimiteri la opere literare precum Amintiri din copilarie de
Ion Creanga (,,a picat ursul palancé la pamant”, ,,pasarica zvarrr, pe-o dugheana”).

6. Exercitiu de scriere. Martisoare cu cai

Dupa lectura romanului, pentru o verificare a impresiilor de lectura, le-am dat
elevilor urmatoarele sarcini de lucru:

Celor dintr-a cincea, sa scrie o scrisoare adresatd lui Florin Bican, scriitorul
romanului, Tnsotitd de un calut nazdravan-martisor confectionat de ei din materiale
reciclabile si folosind tehnici diverse;

Celor de-a saptea, sa redacteze o recomandare de lecturd oferita, pe post de
martisor, unei persoane dragi;

Atat scrisorile cu calut-martisor, cat si recomandarile de lectura oferite ca martisor
unei persoane dragi au reprezentat forma noastrd de participare la evenimentul
Martisoare-Cartisoare, din calendarul Concursului Lecturiada elevilor 2025. Pentru ca
nu am epuizat raspunsurile la Intrebarea ,,Ce poti face cu o carte?”, pregatim altele
carora le vom da forma in activitati viitoare ale Cercului nostru de lectura.

Loredana Carcea este profesoara la
Scoala Gimnaziala nr. 7 din Botosani.
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LECTURI N ZIGZAG

Marcela Ciobanuc

Ce poti face cu o carte? Dar cu doud?

Pentru concursul ,,Citeste cu mine! Ce poti face cu o carte” organizat in cadrul
programului national ,,Lecturiada elevilor 2025. Cine esti? De unde vii? Incotro te
duci? sau Nevoia de identitate” am propus anul acesta doud activitati distincte,
raportate la cele doud niveluri de scolaritate specifice Colegiului National
Gheorghe Lazar din Sibiu. Mentionez ca aceste activitati sunt parte dintr-un nou
Proiect inter- si transdisciplinar ,,Lecturi in zigzag”, ce se deruleazad pe parcursul
acestui an scolar, in cadrul cercului de lecturad Cetatea Lecturii pe care 1l coordonez
de 14 ani.

1. Ce poti face cu o carte?

Primul atelier de lectura si interpretare, avand ca linie directoare Intrebarea ,,Ce
poti face cu o carte?”, s-a adresat elevilor de gimnaziu, din doua clase a Vl-a,
fiindu-i alocate doud ore. Am optat pentru cartea lui Calin Torsan, Vrdjitorul
dingos, extrem de ofertantd in ceea ce priveste temele cu care sunt familiarizati
elevii nostri (prietenia, familia, aventura, timpul, jocurile etc.).

In prima ori, organizati in cinci grupe, elevii au completat o fisa, astfel incat
fiecare grupa a raspuns la doua intrebari. Am urmarit, pe de o parte verificarea
lecturii, iar pe de alta parte intelegerea textului, precum si formarea abilitatii de
interpretare a acestuia: 1. Cine este Pit? (varstd, ocupatie, trasaturi morale etc.) 2.
Ce i se Intampla acestuia? 3. Cum se numeste fetita-robot si ce poti spune despre
ea? 4. Poate fi considerata Ahia un cyborg? 5. Ce se Intdmpla cu Ashia? 6. Care a
fost rolul ei in toata aceastd aventura? 7. Ce simte Pit fatd de Ashia? 8. Ce invata
baiatul din aceastd aventura? 9. Cum este ipostaziat Vrgjitorul Dintos (la inceputul
aventurii, apoi la finalul ei)?;10. In plan simbolic, cu cine crezi ¢a lupta Pit?. Pentru
ca atelierele noastre au si o laturd creatoare, am solicitat si realizarea unui cvintet
care sa reflecte personalitatea celor doua personaje. Consider cd acest mic text
poetic, cvintetul, este un bun prilej pentru a identifica trasaturi si valori ale
personajelor sau pentru a numi emotii si sentimente. Am selectat doud dintre aceste
cvintete, pentru a observa integrarea trasaturilor morale ale personajelor prin
intermediul adjectivelor sau precizarea valorilor definitorii, cu ajutorul substantivelor
abstracte: ,,PIT/ independent, perseverent/ se joacd, navigheaza, descoperd/ prins
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in jocul primit /PRIETENIE” sau ,,ASHIA/ empatica, inteleaptd/ ajutd, indruma,
daruieste/ 1l ajutd pe Pit/ GENEROZITATE”. Asa cum mai asteptam, micul obiect
artizanal (o robotica facutd din piese electronice: o tastd de calculator, un resort,
niste sdrma) pe care l-am utilizat drept mascota a atelierului, a trezit repede interesul
atat al celor pasionati de fizicd, cét si al celor care au talent la desen. Fara o invitatie
speciald din partea mea, au transpus in desen imaginea fetitei-robot si pe cea a lui
Pit. Probabil ca pentru urmatoarea carte le-ar plécea sa creeze ei insisi mici mascote,
din piese electronice, dupa modelul celei aduse de mine. Raméane de vazut!

Cea de-a doud ord a atelierului a fost alocata discutiilor, urméand structura propusa
in cadrul concursului organizat de ANPRO, astfel incat sa valorific raspunsurile
oferite de elevi la intrebarile de pe fige. La intrebarea: Cine este Pit?, elevii au raspuns
astfel: Pit este un baiat istet, aparent superficial, de doar 10 ani. Are un program
foarte incércat, precum cel al copiilor din ziua de azi. Merge la cursuri de germana,
italiana, matematica, romana si astronomie. (Unii dintre ei s-au regasit In imaginea
acestui copil modern!) La cea de-a doua intrebare, De unde vine?, au notat: baiatul
petrece mult timp 1n fata laptopului primit in dar de la parinti, de Craciun. Asa il
rasplatesc pentru rezultatele bune de la scoald, dar ii si justifica faptul cé sunt tot
timpul ocupati, neavand timp pentru el. Este nefireasca relatia dintre ei si Pit sau
indiferenta baiatului fata de parinti (nu am insistat In acest punct, pentru ca discutia
ar fi putut scoate la iveala astfel de probleme cu care se confrunta si unii dintre elevii
mei, ceea ce ar fi fost un punct sensibil pentru ei). Pentru ultima intrebare, Incotro se
duce?, am retinut cateva raspunsuri care au oferit o interpretare a drumului parcurs
de protagonistul cartii. Intr-o seard, Pit seteazd in gluma anul calculatorului sau la
anul 3000 si uitd sd 1l schimbe inainte sd se culce. A doua zi se trezeste in
apartamentul sau, dar 1n viitor, unde o intalneste pe Ashia, o fetita-robot (nu, nu este
un cyborg, fiindca este buna la suflet, grijulie si empaticd). Treptat, Ahia si Pit, copii
care vin din lumi si din timpuri diferite, devin prieteni foarte buni. Sacrificiul facut
de Ashia il invata pe Pit ca trebuie sa isi pretuiasca prietenii si familia, sd dea mai
multa atentie lucrurilor din jurul sau si sa aprecieze timpul care i este dat alaturi de
cei dragi. In final, Pit se lupti cu vrajitorul dintos, care simbolizeaza greselile facute
de baiat (superficialitatea, egoismul etc.).

La finalul celor doua ore, insuficiente de altfel pentru o discutie aprinsa — asa
cum a fost cazul la noi — am observat la elevii care mi-au marturisit anterior fie ca
nu au inteles finalul cartii, fie ca nu au fost impresionati de ea (efortul scriitorului
de a fi pe gustul copiilor din ziua de azi — vizibil la nivelul limbajului adoptat, dar
si In includerea unor secvente referitoare la abilitatile digitale ale acestei generatii)
— li s-a parut exagerat, chiar un soi de momeala pentru cititorii mai putin dedicati
lecturii), o schimbare de perceptie, acestia fiind cei mai fini observatori ai textului.
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2. Ce poti face cu doua carti?

Dat fiind faptul cé unii dintre fostii mei elevi de gimnaziu sunt acum la liceu,
chiar in cele doua clase a X-a la care predau, am putut continua (nu in acelasi ritm
ca 1n anii de gimnaziu) atelierul de lectura si scriere creativa, pe care l-am gandit
ca o prelungire a activitatii de la clasa. Proiectul meu ,,Lecturi in zigzag” vine cu
o sugestie de a completa studierea textelor canonice, de a le aprofunda, din
perspectiva unor exercitii de tip fan fiction, fie apartindnd unor autori
contemporani, fie create de elevi (continuarea textului, rescrierea finalului,
schimbarea perspectivei narative, transpunerea intr-un alt tipar textual etc.)

Pentru cel de-al doilea atelier de lectura si interpretare (pe durata a doua ore),
am ridicat miza intrebandu-ne: Ce poti face cu doud carti? Pe ideea mentionata
anterior, am cautat o prelungire textuald pentru romanul Baltagul de Mihail
Sadoveanu, iar raspunsul mi I-a oferit (micro)romanul lui Bogdan Raileanu, Sa nu
lasi moartea sa te gaseasca (2020). Raspunsurile la intrebarea-ancord, ,,Sunt
aceste doud texte o oglindire a «Mioritei»?”, aveau sa fie transpuse intr-o analiza
comparativd, sub forma unei diagrame Venn. Asadar, fragmentele selectate (mai
ales cele din cartea lui Bogdan Raileanu) au pus activitatea noastra sub semnul
cautarii identitare, prin recuperarea unuia dintre cele patru mituri fundamentale
(vezi George Cilinescu) din cultura roménad: mitul mioritic (mitul existentei
pastorale). In analiza lor, elevii au punctat urmitoarele aspecte: tema mortii
(simboluri si atitudini comportamentale care o dezvaluie: ,,ca o femeie imbracata
in negru, palidd si rece; ca o pasdre care canta trist; ca o apa neagra; o stea
cazatoare; un lup din padure; o mireasa pe care o visezi; un strigat de cucuvea”;
reactia In fata mortii; obiceiuri care pot eluda moartea — a se vedea secventa in care
este descris obiceiul prin care moartea ar putea fi pacalita: lui Nechifor, respectiv
lui Arhip li se schimba numele, in copilérie), personajele, cronotopul etc.
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Pentru o familiarizare cu datele romanului scris de Bogdan Raileanu, am
precizat urmatoarele aspecte: sunt patru ciobani: Arhip, Anghel (fiu de cioban
instarit, var cu Arhip), Vélcu si Gavrila (ciobani cu experientd); si acest roman se
deschide cu versuri din balada ,,Miorita” (,,Pe-un picior de plai/Pe-o gura de rai”);
actiunea se petrece tot in muntii Vrancei, in satul Valea Verde (actiunea este
dispusa 1n 10 capitole).

Aspectele discutate, dupa completarea diagramei, au avut ca punct de plecare
cele sase motive prezente in balada populara ,,Miorita”, si pe care le-am analizat,
stabilind asemanari si deosebiri, prin raportare la cele doud romane supuse
interpretarii. Ne-am referit, asadar, la obiceiul stravechi al transhumantei; la
motivatia celor care au complotat si, eventual, au ucis; la demersul personajului
feminin (mdicuta batrand/Vitoria Lipan) care in romanul lui Riileanu este inlocuit
cu un personaj masculin (Arhip), un apropiat al celui ucis; la felul in care este
vazutd moartea ca omniprezenta in universul arhaic (alegoria moarte-nunta; steaua
cazatoare/ritual funerar) sau la simboluri care o denumesc eludand tragismul
situatiei (de altfel acesta este si sensul indicat de titlul romanului lui Bogdan
Raileanu); la mitul animalului psihopomp (miorita/cainele Lupu/mioara — zisa
Roscovana) etc.. O concluzie la care am ajuns, mai ales in ceea ce priveste romanul
contemporan, evidentiaza valentele metatextuale ale acestuia: Arhip, ciobanul care
canta la fluier, el trebuie sa fi fost cel care a dat lumii aceasta balada, devenita mit
fondator, transpunand in firul narativ experienta sa personala cu moartea:

»Acolo, in bordei, am facut cantecul lui Anghel [...]. Mai cantasera si altii despre
ciobani si oile lor, nu eram primul, dar moartea asta care ma incoltea nu puteam sa o
las la o parte, am tesut-o cum tesea Georgeta covoarele, in vorbe [...].

Balada lui Anghel a iesit demult in lume. Femeile, barbatii si copiii o cantd prin sate
sau o povestesc in fel si chip [...]. Moartea a ramas tesutd inea [...].”

Din tot acest demers, cel mai important aspect mi se pare faptul cd apropierea
de text(e) se dovedeste a fi mai profunda, elevii devenind ,,interpreti” in raport cu
sensurile multiple ale textelor propuse de programa scolara, vazute prin prisma
unui text auxiliar din literatura contemporand. Si ma (va) intreb: oare, nu ar putea

fi aceasta o bund metoda de recapitulare a textului canonic?
Bibliografie
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CALATORIA UNEI CARTI, CALATORIA UNOR CITITORI
LA MEDELENI DE IONEL TEODOREANU

Bianca-Maria Cuciuc

Lectura nu este doar un act solitar, ci este un proces de descoperire, reflectie si
conexiune. Cu acest gand, in luna februarie, declarata Luna Cititorilor, clubul de
lecturd al Scolii Gimnaziale Ana Lugojana a initiat proiectul ,,Calatoria unei carti
si calatoria unor cititori”, ce a constat in activititi de promovare a lecturii
concentrate 1n jurul primului volum din La Medeleni de lonel Teodoreanu. Acest
eveniment a reunit cei 43 de elevi de gimnaziu ai scolii din clasele a V-a, a VI-a si
a Vll-a, cu scopul de a explora universul romanului printr-o serie de activitati
interactive si creative.

Proiectul s-a desfasurat pe tot parcursul lunii februarie, cu intalniri saptdmanale
in biblioteca scolii, unde elevii au descoperit frumusetea limbajului lui
Teodoreanu, au explorat destinele personajelor si au creat conexiuni intre propria
lor experienta de viata si cea a eroilor din carte.

Prin acest proiect, ne-am propus nu doar lectura si interpretarea romanului, ci si
dezvoltarea unei relatii afective intre elevi si literaturd. Astfel, activitatile au inclus
discutii literare, dramatizari, exercitii de scriere creativa si realizarea unor produse
artistice inspirate de roman. Clubul de lecturd este un spatiu al dialogului, al
descoperirii si al reflectiei, in care fiecare carte devine un punct de plecare pentru
conversatii valoroase. Fiecare Intalnire este o oportunitate pentru elevi de a impartasi
impresii, de a pune intrebari si de a explora sensuri noi in paginile cartilor citite. Nu
este doar despre a citi individual, ci despre a transforma lectura intr-un proces
colaborativ, in care ideile fiecarui participant imbogatesc intelegerea colectiva.

Un element esential care Insoteste fiecare carte citita in cadrul clubului este
completarea unei fise de lectura. Aceasta nu este doar un exercitiu formal, ci e un
instrument real care ajuta cititorii sa-si organizeze gandurile si sa reflecteze asupra
celor citite. Fisa de lectura include aspecte esentiale precum titlul cartii, numele
autorului, personajele principale si secundare, precum si si preferintele personale
ale fiecarui cititor. Elevii sunt incurajati sa evidentieze pasaje care i-au
impresionat, sa noteze citate sau sa adauge cuvinte noi, necunoscute pe care le-au
intalnit in lecturd. In acest fel, nu doar ci isi dezvolti vocabularul, dar isi
imbunatatesc si capacitatea de analiza literara.

Discutiile din cadrul clubului pornesc adesea de la aceste fise, oferind fiecarui
elev sansa de a-si exprima opiniile si de a compara perspectivele proprii cu cele
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ale colegilor. Unii sunt atrasi de complexitatea personajelor, altii de frumusetea
stilului autorului sau de mesajele textului. Prin aceste conversatii, lectura devine o
experientd vie, activd, in care fiecare participant aduce propria interpretare si
propriile emotii in discutie. Uneori, dezbaterile se transforma in adevarate
explorari ale lumilor fictionale, iar fiecare punct de vedere contribuie la o
intelegere mai nuantata a cartii.

Fisa de lectura ajuta, de asemenea, la conturarea unei memorii literare, oferind
cititorilor un reper clar asupra parcursului lor de lectura. In timp, acestia pot reveni
la notitele facute, pot reanaliza impresiile si pot observa cum s-a schimbat modul
lor de a intelege si interpreta textele. De asemenea, reprezintd un punct de plecare
pentru alte activitati creative, cum ar fi realizarea de ilustratii, scrierea de scrisori
catre personaje sau dramatizarea unor fragmente.

Prin intermediul clubului de lectura, fiecare carte devine mai mult decat un text

de citit — devine o experienta impartdsita, un prilej de reflectie si un mijloc de
crestere personald. Elevii invatd nu doar sa citeasca, ci si sd analizeze, sa
argumenteze si sd isi exprime ideile Intr-un mod structurat. Astfel, lectura devine
nu doar un act solitar, ci o cilatorie comuna, in care fiecare pagina deschide noi
orizonturi de intelegere si comunicare.

Ziua Nationala a Lecturii si Ziua Cititului Impreuna au fost doud evenimente
speciale in cadrul proiectului ,,Calatoria unei carti si calatoria unor cititori. La
Medeleni. Activitatile au adus in prim-plan importanta lecturii expresive si a
implicarii creative 1n procesul de interpretare a textului literar.

Cu ocazia Zilei Nationale a Lecturii, elevii au participat la o sesiune de teatru
de lecturd bazata pe primul capitol din romanul La Medeleni. Activitatea a fost
conceputd pentru a dezvolta abilitdtile de citire cu intonatie, ritm si expresivitate,
ajutand elevii sa redea emotiile personajelor si sa aduca la viata replicile acestora.
Prin repetitii si exercitii de dictie, fiecare participant a avut ocazia sa fsi

279



Addenda

perfectioneze modul de interpretare, sa 1si dezvolte Increderea in sine si sa
descopere frumusetea dialogului. Discutiile ulterioare au evidentiat cat de
important este tonul vocii si pauzele in redarea unui text, precum si impactul pe
care 1l poate avea o lecturd bine realizata asupra ascultatorilor.

in cadrul Zilei Cititului Impreuns, elevii au explorat lectura printr-o metod
creativa: blackout poetry. Aceasta activitate a presupus selectarea unor fragmente din
roman si evidentierea unor cuvinte-cheie care, prin aldturare, au format noi mesaje
poetice. in loc sa fie doar cititori pasivi, elevii au devenit co-creatori ai textului,
experimentand libertatea de a restructura si reinterpreta mesajul literar. Rezultatele au
reflectat atat sensibilitatea, cat si creativitatea elevilor, iar discutiile ulterioare au scos
in evidenta modul 1n care fiecare a perceput diferit esenta romanului.

Cele doua activitati au demonstrat ca lectura nu este un proces de pasiv, ci si
unul de implicare activa. Prin teatrul de lectura, elevii au Tnvatat sd acorde viata
personajelor, iar prin blackout poetry, au experimentat libertatea de a crea sensuri
noi dintr-un text existent. Aceste experiente au contribuit la dezvoltarea abilitatilor
lor de comunicare, analiza si exprimare artisticd, consolidand astfel pasiunea
pentru lecturd si explorare literara.

Unul dintre cele mai captivante momente din cadrul proiectului nostru a fost
lectura comuna a primului capitol din La Medeleni, unde am urmairit cu interes
incercarea lui Danut de a ridica un zmeu. Fragmentul prezintd entuziasmul
copilariei, dorinta de a reusi si sprijinul oferit de cei din jur. Danut, plin de energie
si hotarare, incearca sa inalte zmeul, Insa Intdmpina dificultati. Norocul lui este ca
primeste ajutor, iar entuziasmul siu se amplifica. Insa, momentul de bucurie este
intrerupt de chemarea mamei sale, care il ia cu ea la gard, schimband astfel brusc
cursul jocului sdu. Scena a fost un prilej excelent pentru elevi de a explora temele
copilariei, libertatii si dorintei de a descoperi lumea.

Dupa ce am analizat impreund fragmentul si am discutat despre emotiile
personajului, copiii au fost provocati sa 1si foloseasca imaginatia si sa creeze o
invitatie pentru Danut, pentru un eveniment potrivit personalitatii si aventurilor
sale. Fiecare elev a ales un context diferit, inspirdndu-se fie din pasiunea lui Danut
pentru zmeie si pentru joc, fie din momentul in care acesta pleaca la gara.

Astfel, unii dintre elevi au ales sa il invite pe Danut la un festival al jocurilor
copilariei, unde ar putea sa inalte zmeie uriase fara a fi Intrerupt, sa participe la
concursuri si sa 1si perfectioneze tehnica. Altii, influentati de scena plecarii la gara,
l-au invitat la o célatorie cu trenul, imaginandu-si diverse destinatii interesante si
aventuri pline de surprize. Au fost si elevi care au combinat ambele teme, creand
evenimente speciale care Imbinau calatoria si joaca, transformand activitatea intr-
un exercitiu de creativitate literard si vizuald. Elevii nu doar cd si-au exersat
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abilitatile de scriere, dar au reusit sd se conecteze profund cu personajul si sé 1si
exprime propria viziune asupra scenei. Discutiile care au urmat au evidentiat cat
de diferit poate fi perceput un fragment literar si cum fiecare cititor isi creeaza
propriul univers in jurul personajelor. in final, experienta a demonstrat inci o dati
cd lectura poate fi nu doar o activitate de descoperire, ci si una de creatie si
implicare activa.

Proiectul ,,Calatoria unei carti si caldtoria unor cititori La Medeleni a demonstrat ca
lectura poate fi mai mult decat un act individual — ea devine un proces interactiv,
creativ si colaborativ, prin care elevii descoperd nu doar universul unei carti, ci si
propriile lor ganduri si emotii. Activitatile desfasurate au stimulat imaginatia, gindirea
critica, consolidandu-le relatia cu literatura. De la discutii despre text si exercitii de
scriere creativa, pana la dramatizari si blackout poetry, fiecare moment a transformat
lectura intr-o experientd vie si captivantd. Prin implicarea activa in acest proiect, elevii
nu doar ca si-au Imbunatatit abilitatile de analiza si comunicare, dar a contribuit la
formarea unei perspective asupra literaturii ca mijloc de cunoastere si reflectie. Astfel,
proiectul nu s-a limitat la simpla lectura a romanului, ci a deschis noi orizonturi pentru
intelegerea si aprecierea cartilor, demonstrand cé literatura rimane o punte esentiala
intre imaginatie, emotie si invatare.

Bibliografie
Teodoreanu, I. (2011). La Medeleni, Editura Agora, Bucuresti.
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Cristina Diaconita

Rezumat: Prima provocare ,,citeste cu mine. ce poti face cu o carte” lansata de
Lecturiada elevilor in anul scolar 2024-2025 sub egida programului Cercuri de
lecturd, ANPRO, a deschis drumul cétre interdisciplinaritate ca de fiecare data
pentru elevii Liceului Tehnologic General loan Culcer din Tg-Jiu.

in cazul Clubului IMAGO a insemnat modalititi de lucru inspirate, pentru a
dezvolta competentele secolului XXI din profilul elevului, realizindu-se conexiuni
intre basmul ,,Povestea lui Harap-Alb” de lon Creangd, cea de-a saptea dintre cele
zece nevoi umane ale educatiei ale lingvistului si matematicianului Solomon
Marcus si anume ,,Nevoia de identitate”, precum si proiectul de la clasa cu titlul
»EU, EROUL PROPRIEI POVESTI”, in cadrul caruia s-au desfasurat activitati
care sa raspunda intrebarilor ,,Cine esti?, De unde vii? Incotro te indrepti?.

Termeni-cheie: erou, calatorie, provocari, dezvoltare personald, identitate, EU-
individul.

Resurse: fragmentul ,,Nevoia de identitate” articolul ,,Zece nevoi umane de care
educatia ar trebui sa tind seama”, publicat in revista de stiinta si culturd ,,.Limba
Roména” nr.1-2, anul XXV, 2015, autor Solomon Marcus; Facebook, aplicatii
digitale pentru realizarea afisului dedicat proiectului lansat pentru concursul ,,Citeste
cu mine!, figse de lucru specifice fiecarei activitati. tabla inteligenta.

Scop: activititile propuse elevilor din clasa a X-a au avut drept scop dezvoltarea
abilitatilor de autoanaliza, reflectie critica si gandire creativa pe marginea unui text
literar, astfel incat elevii sa Invete sa transfere valorile morale ale personajelor,
atitudini despre viatd, inspre dezvoltarea personald, sd perceapd provocarile si
experientele vietii lor ca pe o serie de ,,etape” care le pot aduce lectii valoroase,
dobandind o mai mare constientizare asupra sinelui.

Pentru o mai buna intelegere a contextului, activitatea a debutat cu analiza
criticd a fragmentului ,,Nevoia de identitate” al lui Solomon Marcus, elevii fiind
invitati sd exploreze semnificatia identitdtii din perspectiva autorului, si
interiorizeze conceptul, sd propund definitii ale identitatii proprii, sa realizeze
schimb de opinii in marginea identitatii celorlalti.

Timp: Proiectul ,,EU, EROUL PROPRIEI POVESTI” a presupus derularea in
douad ore a trei activitati cu sarcini de lucru inedite, care sa raspunda intrebarilor
legate de identitate: ,,Cine esti?, De unde vii, incotro te indrepti?”.
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Obiective didactice: * Sa analizeze evolutia personajului Harap-Alb, coreland
etapele initiatice cu dezvoltarea personald; * S& identifice simbolurile din basm
care definesc identitatea eroului si sa le asocieze cu experientele lor de viata; « Sa
exerseze gandirea critica si creativitatea prin rezolvarea provocarilor specifice
fiecarei etape din caldtoria eroului; * Sa dezvolte abilititi de colaborare si
comunicare in echipa, simuland procesul de Invatare prin joc.

Competente generale: 1. Folosirea modalitatilor de analiza tematicd, structurald
si stilistica in receptarea diferitelor texte literare si nonliterare; Argumentarea in scris
si oral a unor opinii in diverse situatii de comunicare.

Competente transversale: 1. Gandirea criticd si rezolvarea de probleme,
argumentand opinii despre personaje, intelegdnd motivatiile personajelor; 2. Cooperarea
eficientd 1n echipa pentru a rezolva provocarile din activitate; 3. Exersarea reflectiei
personale si autocunoasterii prin raportarea la caldtoria initiatica.

Valori si atitudini: « Cultivarea interesului pentru lecturd si a plicerii de a citi,
a gustului estetic in domeniul literaturii; * Cultivarea unei atitudini pozitive fata de
comunicare si a increderii In propriile abilitati de comunicare;* Abordarea flexibila
si toleranta a opiniilor si a argumentelor celorlalti.

Strategiile didactice au fost creionate astfel incat sa puna in practica ideea de
lucru 1n echipa, punand accent pe sarcini mici de invatare, in etape, care sa-i ajute
pe elevi sa integreze noile informatii 1n retelele proprii de gandire.

Conditiile prealabile: elevii cunosc particularitatile textului narativ ,,Povestea
lui Harap-Alb”, personajele, tematica basmului din achizitiile anterioare si, prin
urmare, vor fi capabili sa selecteze, sa categorizeze si sa se exprime adecvat.

Feedback/evaluare s-a realizat prin cate un feedback individual si conectare
intre elevi, care au fost invitati sa faca un cerc al eroilor si sa impartageasca
fragmente din ,,calatoria” lor, lasdnd un mesaj anonim pe un panou, pornind de la
intrebarea ,,Ce am Invitat despre mine azi”?.

Descrierea activitatii

Etapele realizarii activitatii au fost concepute dupa scenariul LSDGC: evocare,
realizarea sensului, reflectie.

I. Evocare. Lectura fragmentului ,,Nevoia de identitate” din articolul lui

Solomon Marcus ,,Zece nevoi umane de care educatia ar trebui sa tind seama”
invitand elevii sd noteze ce presupune termenul in conceptia autorului:
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»Aici se afla o provocare majord, dramaticd, si o sansd de a da vietii noastre o
motivatie superioara.. Biologic, avem o identitate individuala, prin faptul ca fiecare
fiintd vietuitoare de pe aceasta planetd are un ADN specific... Ne nastem preludnd o
intreagd mostenire geneticd de la parinti i, prin intermediul lor, de la bunici, strabunici
etc. Preludm o seamd de trasaturi, deprinderi, reprezentari, judecati si prejudecati
determinate de contextul geografic si istoric in care ne dezvoltim. Toate acestea ne
conferd o identitate geneticd, de familie, de loc geografic si de moment istoric, deci o
identitate locald, una regionald, una nationala, de limba, de credintd. Aceasta identitate
pe care natura si istoria ne-o imprima, de multe ori fard a ne da seama, ramane pentru
prea multi oameni singura lor identitate. Prea multi oameni nu simt nevoia unei
identitati mai bogate decat aceea primita fard vreun efort personal. In perioada trecerii
de la copilarie la adolescenta ar trebui sa inceapa constientizarea nevoii de construire a
unei identitdti mai bogate decat aceea cu care ne-a inzestrat natura.”

Dintre raspunsurile elevilor:

,,ldentitatea trebuie construitd.Nu este suficienta identitatea mostenita, ci ea
trebuie dezvoltata constient. Altfel, ne putem confrunta cu pericolul stagnarii.
Multi oameni nu-si depasesc identitatea primara, devenind mediocri sau limitandu-
se la cea pe care o au.” (E.L)

,,Existd riscul de a ramane la o identitate superficiald. Geografia si istoria,
literatura pot ajuta la definirea identitatii.” (B.L.)

,»INu mostenirea defineste cine esti, ci alegerile pe care le faci.” (O.A.)

Moment-punte: exercitiul a fost urmat de o activitate care a realizat conexiunea
cu tema pusa In discutie, moment numit ,,Caldtor prin basm, calator prin viata”,
structurat n doud sarcini de lucru bazate pe jocul de rol. S-a stabilit astfel puntea
catre basmul lui I. Creanga — orice erou trebuie sa faca un prim pas. Harap-Alb a
plecat de acasé nesigur, dar hotarat sa isi indeplineasca destinul. Si noi suntem eroi
in propriile povesti. Haideti sa ne gandim: Care a fost un pas important pe care I-
am facut in viata noastra?

Activitatea a continuat sub forma jocului de rol in doi pasi distincti:

1. ,,Drumul Eroului — Pasul care ma defineste”. Elevii se identificd cu Harap-
Alb la inceputul drumului, reflectand la propriile inceputuri si la pasii pe care i-au
facut in viata lor.

Pe o foaie goald au desenat un drum. Pe acest drum au notat trei momente
importante din viata lor, care i-au ajutat sa devina cine sunt astdzi. Apoi, au
comparat aceste momente cu etapele calatoriei lui Harap-Alb.
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2. ,,Pasul Eroului”. Elevii s-au ridicat si au format un cerc. Pe rand, fiecare
dintre ei a facut un pas inainte si a rostit: ,,Precum Harap-Alb si eu am facut un
pas curajos cand...” (ex.: ,,...am inceput un nou hobby.” / ,....am vorbit 1n fata
clasei.” / ,,...am depasit o frica.”)

Conexiunea cu personajul Harap-Alb s-a realizat prin completarea sarcinilor
anterioare cu raspunsurile la intrebarile: Cum seamand inceputurile noastre cu
drumul lui Harap-Alb? Care sunt Spanii din viata noastra — obstacolele sau fricile
care ne pun la Incercare? Cine sunt mentorii nostri — cei care ne ajutd, asa cum |-
au ajutat Sfanta Duminica si prietenii fantastici pe Harap-Alb?.

I1. Realizarea sensului. Cea de-a doua etapa a activitatii didactice, activitatea
propriu-zisa, numita ,,Drumul initiatic al lui Harap-Alb si propriul nostru drum”, a
presupus parcurgerea mai multor provocari succesive, in care elevii au raspuns la
intrebarile: ,,Cine esti? De unde vii? Incotro te indrepti?”.

1. Cine esti? (Calatorul de la Inceputul drumului) in care s-a realizat legatura
cu basmul: la inceput, Harap-Alb este doar un tdnar neexperimentat, lipsit de
incredere. Provocarea pentru elev a constat in a raspunde la intrebarile: ,,Cum erai
acum un an? Ce temeri aveai? Ce visai sd devii?”. Fiecare a completat un
autoportret simbolic in care si-au descris fricile, calitatile, ce 1i face unici, fiind
invitati sd-si motiveze alegerea a. in scris Intr-un un mic eseu/pagind de jurnal
despre cine sunt; b. printr-un desen — 1si creeaza un avatar, un personaj care sa-i
reprezinte la inceputul ,,calatoriei” lor.

2. De unde vii? (Provocarile trecutului, obstacolele depasite) in care s-a realizat
legatura cu basmul. Harap-Alb trece prin incercari grele — podul, slujba la Span
etc. Provocarea pentru elev a fost raspunsul la de intrebarile: ,,Ce obstacole ai
intdlnit pAna acum? Ce lectii ai invatat din ele?””. Elevii au creat si o hartd simbolica
a drumului lor de pana acum cuprinzand: a. locuri simbolice; b. momente
importante din viata (ex: ,,Podul fricii” = un moment dificil, ,,Padurea deciziilor”
= o alegere grea); personaje importante — cine i-a ajutat sau cine i-a pus la incercare
(ex: ,,Mentorul meu” — cine i-a inspirat?, ,,Spanul” — o provocare sau un obstacol
personal).

3. Incotro te indrepti? (Visuri, obiective, cine vrei sd devii? in care s-a realizat
legatura cu basmul) Harap-Alb isi accepta destinul. Provocarea pentru elev a fost
un exercitiu de constientizare si de reactualizare a cliseelor lingvistice specifice
alcatuirii unei scrisori, in care sa raspunda la intrebarile:,,Cum te vezi peste cinci
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ani? Ce vrei sa devii? Ce calitati ai acum care te vor ajuta?”. Elevii au creionat o
scrisoare catre sinele lor din viitor, in care si-au exprimat sperantele, temerile si
obiectivele.

III. Reflectia. Am indemnat elevii sd se imagineze In cercul eroilor, sa
impartaseasca episoade din ,,célatoria” lor si sa lase un mesaj anonim pe un panou,
avand ca punct de reper intrebarea: ,,Ce am invatat despre mine azi?”.

Ca impact, activitatea didactica propusa este semnificativa pe plan intelectual
si personal, deoarece elevii sunt pusi in centrul nvatarii, aplicand simbolistica
basmului asupra propriei vieti, invatdnd sd se autoanalizeze, sa 1si recunoasca
punctele forte si sd isi seteze obiective.

Concluzii

In concluzie, activitatea desfasurata pe baza basmului ,,Povestea lui Harap-Alb”
a oferit elevilor oportunitatea de a explora atit dimensiunea literara si simbolica a
textului, cat si implicatiile sale asupra dezvoltarii personale. Prin analiza,
interpretare si activitati creative, elevii au inteles mai bine parcursul initiatic al
eroului si modul in care acesta reflectd experientele umane universale.

In plus, activitatea a contribuit la dezvoltarea gandirii critice, a competentelor
de comunicare si colaborare, precum si la formarea unor valori morale si etice
esentiale. Elevii au fost provocati sa 1si puna intrebari despre propria lor célatorie
in viatd, despre importanta prieteniei, a curajului si a loialitatii, aspecte relevante
nu doar 1n context literar, ci si in realitatea cotidiana.

Astfel, activitatea nu doar ca a imbogdtit cunostintele elevilor despre literatura
romand, ci i-a si ajutat sd isi dezvolte o perspectivd mai profunda asupra propriei
evolutii ca indivizi. In final, studiul basmului »Harap-Alb” a demonstrat ca
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literatura nu este doar o materie de studiu, ci si o resursa valoroasd pentru
intelegerea lumii si a propriei identitati.
Activitatea poate fi urmarita la link-ul.
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TU CUM VEZI LUMEA LUI ION?

Cristina Matei

1. Participanti: 52 de elevi din doud clase de la Colegiul National Grigore
Moisil din Onesti.
2. Locul si timpul: proiectul s-a desfdsurat la clasa, pe parcursul a doud
saptamani (cate 6 ore la fiecare clasa).
3. Activitdtile au inclus ore de planificare, documentare, realizare, colaborare,
evaluare si expunere a produselor:
* portrete literare — reprezentari vizuale si dramatizari ale personajelor (6
participanti);
* harta satului Pripas — o ilustrare detaliata a spatiului geografic si social din
roman (12 participanti);
» scrisori din Pripas — epistole imaginare adresate de personaje celor dragi (12
participanti);
* justitia morald in Jon — un tribunal literar, in care s-a analizat etica actiunilor
protagonistului (8 participanti);
* stirile din Pripas — un jurnal fictiv de stiri, inspirat din evenimentele romanului
(8 participanti);
* harta conflictelor — o diagramd interactivd a relatiilor tensionate dintre
personaje (6 participanti).
4. Promovarea proiectului s-a facut pe grupul lecturiadei 2025, pe paginile
personale si publicatia locala online.

5. Perspective: inscrierea proiectului pentru admiterea la Scoala solomonarilor,

activitatii in cadrul unei expozitii.
Prezentarea proiectului

Ziua nationala a lecturii, 15 februarie, a transformat literatura intr-o experienta
vie pentru elevii claselor a X-a de la Colegiul National Grigore Moisil din Onesti.
In cadrul Lecturiadei 2025, acestia au acceptat provocarea de a explora lumea lui
Ion Pop al Glanetasului dincolo de paginile romanului, folosindu-se de creativitate
si analiza critica. Proiectul ,,Tu cum vezi lumea lui lon? Exprima-te prin arta si
cuvinte!” i-a provocat sa isi exprime viziunea asupra personajelor si evenimentelor
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prin mijloace artistice, sa se implice activ in dezbateri si sa reinterpreteze romanul
intr-o maniera personala.

Incd de la inceput, elevii au fost invitati si reflecteze la cele trei intrebari
fundamentale din titlul lecturiadei 2025: ,,Cine esti? De unde vii? Incotro te duci?”.
Asa cum Ion isi cauta locul in lume, la fel si elevii au fost incurajati sa priveasca
romanul din doud perspective: ca pe o fresca sociald a satului ardelean de la
inceputul secolului al XX-lea, dar si ca pe o poveste universald despre ambitie,
iubire, putere si moralitate.

In sala de clasa, atmosfera s-a transformat. Pe mese au aparut foi desenate,
schite, culori si carti deschise. Pe tabla, s-au trasat primele idei despre universul
romanului, iar vocile elevilor s-au Tmpletit intr-un schimb intens de opinii. Unii
elevi au ales sd reprezinte personajele prin desene, schitdnd portrete care
surprindeau framantarile interioare ale lui lon, tristetea Anei sau frumusetea
atrdgatoare a Floricai. Altii s-au transpus in pielea personajelor si au interpretat
monologuri, dand glas gandurilor nespuse din roman. Un grup de elevi a
reconstruit satul Pripas, trasand pe hartie harta locurilor esentiale: troita, casa
Glanetasului, cea a invatatorului Zaharia Herdelea, curtea vaduvei lui Maxim
Oprea, cea a bogatanului Vasile Baciu, biserica unde preotul Belciug 1si impunea
autoritatea, drumul, simbol al sperantei si al eliberarii. Fiecare loc a fost analizat
ca un punct geografic, dar si ca un spatiu al confruntarilor si deciziilor.

Intr-un colt al clasei, alte echipe si-au imaginat scrisori din Pripas. Ana i-a scris
lui Ion despre nefericirea ei, lon a incercat sa isi justifice alegerile, iar Florica si-a
exprimat regretele fatd de George. Prin aceste scrisori, elevii au patruns in mintea
personajelor, incercand sa le Inteleaga framantarile.

S

ENTE INTRE ION AL GLANETASULUI S
' GEORGE BULBUC
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Cel mai asteptat moment al activitdtii a fost ,.tribunalul literar”, unde s-au
judecat vina lui Ion. In fata clasei, un ,,procuror” l-a acuzat de oportunism si lipsa
de scrupule, in timp ce un ,,avocat” a incercat sa explice influentele sociale care i-
au modelat destinul. Martorii, alesi dintre colegi, au pledat in favoarea sau
impotriva sa, iar juriul — format din ceilalti elevi — a deliberat, punand in balanta
argumentele. A fost o dezbatere aprinsa, care a scos la lumind complexitatea
personajului principal.

Un alt grup a adus 1n prezent evenimentele din roman, realizand un jurnal fictiv
de stiri, ,,Stirile de la ora 5 din Pripas”. Cu seriozitate i umor, elevii au prezentat,
in format jurnalistic, scandalurile din sat, moartea Anei si strategiile lui lon de a
obtine pamantul mult dorit. Transformarea romanului intr-o emisiune TV a fost o
metoda ineditd de a reinterpreta povestea intr-un limbaj familiar lor.

Pentru a intelege mai bine complexitatea relatiilor dintre personaje, elevii au
construit o hartd a conflictelor, trasand linii intre Ion, Ana, Florica, Vasile Baciu,
preotul Belciug si ceilalti. Fiecare relatie a fost analizata, fiecare tensiune a fost
discutata.

Dupa ore de munca si discutii, toate proiectele au fost expuse intr-o expozitie
tematica, iar creatiile cele mai originale au fost afisate in holul colegiului. Privind
lucrarile lor, elevii au realizat ca romanul nu rdméne doar o simpld lectura
obligatorie, ci 0 poveste in care se regasesc, un text care ii provoaca sa gandeasca,
sd simta si sa-si puna intrebari.

In final, obiectivele au fost atinse: dezvoltarea gandirii critice, exprimarea
creativitatii, Intelegerea empatica a personajelor, Tmbunatatirea colaborarii si
comunicarii dintre elevi. Activitatea a insemnat desene, harti, scrisori, scenete,
dramatizari, dar si o schimbare de perspectiva.

Multi elevi au marturisit ca lon nu li se mai pare o impusa lectura greoaie, ci un
roman in care conflictele sunt la fel de actuale, in care personajele sunt oameni
reali, cu framéantari si alegeri dificile. Unii au descoperit ca arta le poate fi un aliat
in Intelegerea literaturii, altii, ca dezbaterea le da ocazia sa priveasca lucrurile din
unghiuri diferite.

Experienta de a citi o carte nu trebuie sa fie pasiva, ci un prilej de explorare, de
exprimare si de Intelegere a lumii si a propriei identitati. Proiectul ,,Tu cum vezi
lumea lui lon?” a fost un succes, demonstrand ca literatura poate deveni un spatiu
de descoperire si reflectie, dincolo de cerintele curriculare. Elevii au reusit s se
implice activ, sa 1si exprime ideile intr-un mod creativ si sa inteleagd mai bine
complexitatea umana reflectata in literatura.
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HOINARI PRIN I:"ANZA DE PAIANJEN A VIETII
PANZA DE PAIANJEN DE CELLA SERGHI

Anca Mechenici

Rezumat. In activititile din cadrul proiectului au fost angrenati aproximativ 60
de elevi, membri ai Cercului de lecturd Exploratori pe taramul lecturii. Intrunirile
s-au desfasurat in perioada 7 februarie-14 martie 2025 in Libraria Humanitas
Bragov (in timpul vacantei de schi) si in biblioteca a Liceului Teoretic Mihai
Viteazul din Caracal. Dintre acestea merita amintite: ,,Galeria personajelor”, ,,Fii
liber! Citeste, gdndeste, scrie!”, ,,Lectura unor fragmente reprezentative”.

Promovarea proiectului a fost facuta pe site-ul ,,Lecturiadei 2025. Cine esti? De
unde vii? Unde te duci? Nevoia de identitate” si pe grupul de Facebook al Cercului
de lecturd Exploratori pe tdramul lecturii. Pe viitor ne propunem sd marcam cat
mai multe dintre Digievenimente.

Scop: cultivarea in randul elevilor a placerii de a citi si constientizarea
importantei pe care lectura unor romane, apartindnd Cellei Serghi, o are in
construirea si desavarsirea personalitatii lor

Obiective: 1. exprimarea/aplicarea unor strategii de lectura care contribuie la o
mai buna intelegere a diverselor texte; 2. identificarea produselor care
diseminate/postate pot genera schimb de bune practici la nivel national; 3.
contributia, prin activitatile realizate cu elevii, la crearea unor resurse educationale
libere puse la dispozitia elevilor si a profesorilor; 4. diseminarea si multiplicarea
activitatilor de multiliteratie, sustinute in cadrul proiectului ,,Lecturiada 2025.Cine
esti? De unde vii? Unde te duci? Nevoia de identitate.”

Rezultate asteptate: 1. Sa implic aproximativ 60 de elevi in amplul demers de
constientizare a rolurilor lecturii 1n viata lor; 2. Sa adun diverse materiale(afise,
texte scrise/compuneri, postere, clipuri,desene) pe care sa le includ intr-o baza de
date si sa constituie resurse valoroase pentru bobocii de clasa a [X-a si sa realizam
astfel un veritabil dialog intre generatii; 3. Sa identific tendintele si preferintele
actualilor elevi 1n ceea ce priveste genurile preferate de lectura: 4. Sa creez si sa
mentin starea de bine si spiritul de echipa, ambele fiind necesare participarii la un
astfel de proiect ce valorifica imaginatia, creativitatea fiecaruia si faciliteaza
intelegerea in profunzime a proiectelor de lectura.
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Descrierea activitatilor

Prelansarea 29 ianuarie-7 februarie 2025. Pe 29 ianuarie am aflat de pe site-
ul Lecturiada 2025. Cine esti? De unde vii? Unde te duci? Nevoia de identitate
despre lansarea concursului ,,Citeste cu mine! Ce poti face cu o carte?”. O Intrebare
simpld, dar care poate stdrni numeroase idei si crea perspective multiple de
interpretare. Pe 7 februarie, in cadrul intalnirii Cercului de lectura Exploratori pe
taramul lecturii pentru a marca Ziua International a Cititului Impreuna prin lectura
unor fragmente relevante din romane adecvate adolescentilor, le-am propus
elevilor din doua clase a X-a participarea la proiect.

Lansarea si pregdatirea proiectului. Au urmat discutii in vederea alegerii
romanului preferat de cat mai multi participanti. Au fost propusi atat autori studiati
in clasele anterioare, cat si autori contemporani sau consacrati din literatura
romand. In final, a fost agreata cartea Pdnza de pdianjen de Cella Serghi datorita
faptului ca la cerc fetele sunt mult mai numeroase. Un alt motiv a fost apropierea
sarbatoririi Zilei Internationale a Femeii pe 8 Martie, ceea ce i-a convins pe toti
participantii ca imaginea femeii merita celebrata in aceasta perioada.

Orice fiinta care a avut puterea sa-si urmareasca cu ochi lucizi si uimiti propria
devenire, orice femeie sau fata care macar o clipa s-a simtit incorsetata de conditia
sa strambd Intr-o lume care nu mai are puterea sa-si asume raspunderile iubirii
implinite, se poate recunoaste in povestea superba de viatd si de dragoste fara
odihna a Dianei Slavu.

Tot atunci a fost aplicat si chestionarul referitor la interesele de lecturd din
literatura romana propus de organizatori. De asemenea, am participat la concursul
de proiecte pentru afisul concursului lansat pe grupul FB al Lecturiadei, am
conturat activitdtile si am propus afisul activitatii noastre. Elevilor le-am adresat o
epistola prin care i-am incitat sa citeasca romanul ales.

15 februarie-14 martie 2025

* Vineri, 14 februarie 2025. Cu o zi in avans, Ziua Lecturii Nationale a fost
sarbatorita 1n biblioteca lon Zbircot a Liceului Teoretic Mihai Viteazul din Caracal
printr-o expozitie de carte. Tot atunci, elevii de la clasele a X-a A si a X-a E au
cules informatii despre viata si opera autoarei, reunind totul intr-un panou ,,Sa o
cunoastem pe Cella Serghi”, iar Alessia a scris un haiku inspirat din subiectul
romanului Pdnza de paianjen, postat impreund cu coperta cartii pe padletul
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concursului de pe FB pe pagina ,,100 de carti din literatura romana care trebuie
citite”: ,, Panza de dor lin,/ Amintiri se risipesc,/ Suflet ratacit.”

* Luni, 24 februarie 2025. A urmat vacanta, prilej pentru ca elevii sa se
documenteze, sa aprofundeze lectura indragitului roman si sa realizeze un ,,dialog
intre generatii”. Vacanta de schi a fost un prilej de recreare printr-o excursie a
elevilor la Brasov, dar si de documentare intr-unul dintre cele mai frumoase
»temple” ale cartii, Libraria Humanitas. Résfoirea cartilor a prilejuit un exercitiu
comun — parinti si copii Intrecandu-se sa vorbeasca despre: un personaj care imi
seamand; personajul care mi-a placut cel mai putin;

personaje care imi plac. Pe rafturile bibliotecii am descoperit cartea care a
suscitat atatea amintiri, controverse si momente de reflectie pentru parintii care-i
insoteau. Astfel, in cadrul celei de-a doua intalniri, am avut prilejul sa o receptam
pe Cella Serghi prin ochii parintilor si elevii sa se raporteze la personajele
imaginate de scriitoare.

* Miercuri, 28 februarie 2025. Cea mai ampla activitate, ,,Fii liber! Citeste,
gandeste, scrie!”, a urmarit valorificarea potentialului creativ si a originalitatii de
care dispun elevii in a intelege si a reinterpreta opera Cellei Serghi. Exersarea
strategiilor metacognitive este Tn masura sd producad momente de autoreflectie atit
de necesare 1n devenirea tinerilor. Acestia au avut posibilitatea sa-si imagineze un
alt final pentru roman, dar si un alt context posibil pentru evenimentele narate.

Nici personajele nu au fost neglijate, intrucat elevii au creat o pagind de jurnal
si au redactat o scrisoare adresatd unui personaj. De asemenea, elevii au aflat cé la
87 de ani de la aparitie si dupa nenumarate reeditdri antume si postume, romanul
este incitant pentru tineri $i mereu actual. Au primit ca sarcind sa se gandeasca ce
atuuri ale volumului explica acest succes. Gandirea critica le-a fost exersata
solicitdndu-le participantilor opinii cu privire la publicul masculin sau feminin,
tandr sau batran, pentru care Pdnza de pdianjen prezinta interes. Un alt liant intre
generatii il constituie ghidajul pe care l-ar putea realiza un elev unui adult apropiat
care ar folosi romanul cu scopul de a intelege un adolescent.

Informatiile si ideile achizitionate prin lectura textului pot constitui baza pentru
anumite decizii importante. Marturisirea eroinei prilejuiti de moartea tatalui ,,li
aud Intocmai vocea, intonatia fiecarei silabe, toate nuantele pe care le punea cand
spunea: «Fata mea». Ma doare si-mi face bine totodati. il iubesc acum cu
disperarea de a-l fi iubit fard sa o stiu, fara sd i-o fi aratat. Simt nevoia sa-i arat
acum toata dragostea asta descoperita tarziu si gdndul cd nu mai este cu putintd ma
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exaspereazd”. A fost prilej de a le propune elevilor sa se transpuna in locul Dianei

Slavu si sa scrie cateva randuri in care sd-si exprime sentimentele fatd de propriul
parinte. O cerintd asemanatoare a fost sa vorbeasca despre o Imprejurare in care si-
au aratat recunostinta fata de parinti.

* Miercuri, 12 martie 2025. Activitatea a constat in citirea in grup a unor
secvente reprezentative din romanul Cellei Serghi menite sa starneasca interesul
celorlalti elevi mai putin familiarizati cu universul narativ al indréagitei prozatoare.

O manifestare emotionanta, de poveste, a bucuriei de a citi si de a asculta, de a
interioriza situatii si trairi, de a simti, de a empatiza, de a gusta din nectarul dulce-
amar al filelor! In acelasi timp, a fost ,,deschisa o usa”, un portal catre universul
dragostei. Glisdnd intre spatiul vrajit de la Balcic si tumultul Bucurestiului
interbelic, eroina Diana Slavu fsi traieste iubirile cu deznadejde si demnitate,
luptandu-se sd evadeze din panza de pdianjen a existentei cenusii, marcate de
apasarea sdrdciei si a inconsecventei celor din jur.

Elevii au ascultat fragmentele citite, au trdit emotii, au Impartasit impresii si, la
final, au primit cate un semn de carte pentru a le fi util in viitor.

In lunile februarie si martie 2025, elevii claselor a X-a A si a X-a E, membri ai
Cercului de lectura Exploratori pe tardmul lecturii au demonstrat cd sunt adevarati
,,Cititori de cursa lunga”, raspunzand provocarilor din Padletul lansat pe grupul FB
al Lecturiadei 2025. Cine esti? Unde te duci? De unde vii? Nevoia de identitate.

Ce a urmat dupa...

Rezultate obtinute. In urma activitatilor, au fost realizate expozitii tematice
care au ramas expuse in biblioteca liceului. In plus, orele petrecute in pregatirea si
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realizarea acestor activitati i-au determinat pe elevi sa doresca reluarea acestor
preocupari. Interesanta a fost si legitura pe care au stabilit-o cu parintii si bunicii,
fiind surprinsi ca au aceleasi preferinte.

Diseminare si vizibilitate. Materialele realizate de elevi au fost afisate in
biblioteca Liceului Teoretic Mihai Viteazul Caracal Ion Zbircot si au fost
diseminate pe paginile de Facebook si Instagram ale Cercului de Lectura
»Exploratori pe tiramul lecturii” ale Liceului Teoretic ,,Mihai Viteazul” Caracal.

De asemenea, au existat si cateva postari pe grupul de Facebook al Lecturiadei
2025, acestea avand ca tema evolutia proiectului.

Anca Mechenici este profesoara la
Liceul Teoretic Mihai Viteazul din Caracal.
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CAUTAND RADACINI: IDENTITATEA, VALORILE SI
BUNATATEA iN LUMEA CARTILOR
CRISTINA ANDONE, CARTEA BUNATA Tl

Iuliana Puscas, Ramona Marchis

Activitatile au fost desfasurate atat prin intermediul clubului de lectura (12
membri) 1n biblioteca scolii, dar si la diferite clase, de gimnaziu si liceu. Unele
activitati s-au desfasurat n biblioteca, altele in sélile de clasa, in functie de numarul
de participanti (din pacate in biblioteca incape cu greu o clasi intreagd). Elevii
colegiului nostru au fost implicati in toate activitatile propuse pe grupul FB al
Lecturiadei in concursul lunii februarie, Citeste cu mine! — concursul de afige, Ziua
Lecturii nationale, chestionarul de sondare a interesului pentru literatura romana,
recenziile tip haiku etc. La o clasa de liceu (28 de elevi) am vorbit despre
matematicianul Solomon Marcus si despre cele 10 nevoi ale educatiei, ne-am
reamintit de Povestea lui Harap-Alb si am insistat asupra nevoii de identitate, ne-
am formulat propriile nevoi, am citit si am rezolvat puzzle-uri literare, iar la clasele
de gimnaziu (a V-a si a VI-a, in total 56 elevi) am vorbit despre bunatate, empatie,
amabilitate, valori personale si morale pornind de la cartea propusa de noi, Cartea
bunatatii de Cristina Andone, si ajungand la Din cetatea lui Eu in cetatea lui Tu

de Mersine Vigopoulou, la Harry Potter de J.K. Rowling si la Minunea de R.J.
Palacio. Vom continua activitatile pe tema nevoii de identitate, dar si a altor nevoi
prin dezbateri, jocuri de rol, discutarea altor carti pe aceeasi tema. Reactia copiilor
fatd de tema propusd ne-a determinat sd ajungem la citeva constatari cu un grad
de generalitate mai mare privitoare la rolul lecturii.

Lectura este una dintre cele mai importante forme de invatare, care ne permite
sd calatorim prin lumi imaginare si reale, sd exploram emotii si sa intelegem
profund experientele umane. Cartile nu sunt doar un mijloc de divertisment, ci si
o fereastrd catre o mai buna intelegere a valorilor fundamentale care modeleaza
societatea si individul. In acest context, lectura unei carti poate juca un rol esential
in procesul educativ, influentand nu doar cunostintele, dar si identitatea personala
a cititorului.

Intrebarea care se ridica este: cum poate lectura si influenteze construirea
identitatii, valorilor si, mai ales, cultivarea bundtatii intr-o lume din ce in ce mai
dezbinata? In acest articol, vom explora aceste teme printr-o abordare didacticd
narativa, aducand in prim-plan importanta lecturii ca metodd de dezvoltare
personala si sociala.
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1. Identitatea — O calatorie interioara prin carti

Identitatea este procesul prin care o persoana intelege cine este, de unde provine
si care sunt valorile care o definesc. Este un concept fluid, care se schimba si
evolueaza in timp, influentat de experientele de viatd, interactiunile sociale si, nu
in ultimul rand, de lecturi. Cartile sunt un instrument puternic in dezvoltarea
identitatii, deoarece ele oferd perspective multiple asupra lumii si ajuta cititorul sa
inteleagd mai bine atat realitatea, cat si propria sa viziune asupra acesteia.

In cadrul procesului educational, profesori si educatori au capacitatea de a ghida
elevii Intr-o célatorie a descoperirii sinelui, folosind lecturi care s& abordeze teme
de autodescoperire si de intelegere a propriilor trasaturi. De exemplu, citirea unor
carti ce reflecta diverse culturi si experiente de viata poate deschide orizonturi si
poate stimula reflectia asupra identitatii proprii.

De asemenea, lectura unor carti cu personaje complexe, care se confrunta cu
dileme morale sau cu propriile lor conflicte interioare, 1i poate ajuta pe cititori sa
isi construiasca o intelegere mai profundd despre cine sunt si ce valori doresc sa
adopte in viata lor. Astfel, literatura devine nu doar o fereastra spre alte lumi, ci si
un instrument terapeutic ce ajuta la intarirea legaturii cu propria identitate.

2. Valorile — Modele de comportament si etica din lumea cartilor

Cartile nu doar ca reflecta societatea 1n care traim, dar sunt si o sursa esentiald
de invataturi morale. De-a lungul istoriei, literatura a fost un vehicul prin care au
fost transmise si promovate valori fundamentale, precum respectul pentru ceilalti,
responsabilitatea, curajul, toleranta, empatia si, desigur, bunatatea.

In contextul educativ, profesorii pot folosi literatura pentru a discuta cu elevii
despre aceste valori prin analiza povestilor si a personajelor care intruchipeaza
comportamente si alegeri etice. De exemplu, ,,invatatura” despre ,,bunatate” poate
fi exploratd prin citirea unor carti care ilustreaza gesturi de altruism, sacrificii
pentru binele altora sau lupta Impotriva raului. Aceste lectii nu sunt doar teoretice,
ci pot fi aplicate in viata cotidiand, facandu-i constienti pe elevi de importanta
alegerilor lor 1n interactiunile sociale.

In acest sens, literatura are capacitatea de a modela comportamentele elevilor,
ajutandu-i sa inteleaga nu doar conceptul de ,,bine” si ,,rau”, ci si complexitatea
situatiilor 1n care valorile morale sunt puse la incercare. Analizand personaje care
se confrunta cu dileme etice sau care iau decizii dificile, cititorii pot invédta cum sa
aplice aceleasi principii 1n propriile lor vieti.
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3. Bunitatea — o valoare fundamentala cultivata prin lectura

Bunatatea este o valoare esentiala care imbogéateste relatiile umane si contribuie

la construirea unei societiti mai armonioase. Intr-o erd in care individualismul si
egoismul sunt adesea promovate, este vital sd invatam importanta generozitatii,
compasiunii si intelegerii fata de cei din jur. Lectura poate juca un rol semnificativ
in cultivarea bunatatii, oferind modele de comportament care inspira cititorii s
adopte atitudini pozitive si sé contribuie la binele comun.

Lectura unor povesti care evidentiaza acte de bunatate, chiar si in cele mai
dificile circumstante, poate stimula dorinta de a face bine si de a ajuta. De
asemenea, identificarea cu personaje care manifestd bunatate in fata adversitatii
poate deveni un punct de referintd pentru elevi, incurajandu-i sd urmeze aceleasi
principii 1n viata de zi cu zi.

Un exemplu concret este literatura clasica, care adesea pune in centrul atentiei
personaje eroice sau modelele de virtute. De la Micul Print de Antoine de Saint-
Exupéry, care subliniazd importanta iubirii si a responsabilitatii fatd de ceilalti,
pana la Harry Potter de J.K. Rowling, care aratd puterea prieteniei, a sacrificiului
si a curajului, toate aceste povesti aduc in prim-plan ideea ca bunitatea este o
valoare ce trebuie cultivata activ. In acest sens, literatura nu este doar o materie
care trebuie studiata, ci o forma de educatie morald continud, care le ofera elevilor
exemple pozitive de urmat si le deschide noi perspective despre cine pot deveni ei
insisi.

299



Addenda

4. Citind pentru o lume mai buna

Proiectul ,,Cautand radécini: identitatea, valorile si bundtatea in lumea cartilor”
este o invitatie de a explora rolul fundamental al lecturii in formarea unei identitati
autentice si a unui comportament moral. Cartile nu doar ca ofera cunostinte
teoretice, dar sunt o sursa de inspiratie pentru cei care doresc sa inteleaga mai bine
cine sunt si care sunt valorile ce 1i ghideaza. Prin lecturd, cititorii pot Invata despre
bunatate, pot Intelege complexitatea relatiilor umane si pot construi o identitate
solida, bazata pe respect si compasiune.

5. Lectura ca instrument de dezvoltare personala

Lectura este si un proces profund de autodescoperire. Prin intermediul cartilor,
cititorii sunt invitati sa exploreze aspecte ale propriei personalitati si sa Inteleaga
mai bine motivatiile si dorintele lor. Aceasta este o cale fundamentala de
dezvoltare personala, deoarece ne ajutd sa reflectam asupra propriei vieti, asupra
valorilor pe care le sustinem si asupra principiilor care ne ghideaza alegerile.

Lectura este, in esenta, o oglinda a sinelui, iar fiecare carte cititd adauga un strat
de intelegere si profunzime la identitatea noastrd. De exemplu, prin lectura unor
opere literare in care personajele se confruntd cu dificultati emotionale sau
conflicte interne, cititorii pot invata sd identifice si sd inteleagd propriile lor
conflicte interioare. Astfel, lectura devine un instrument de autoajutorare, care 1i
ajutd pe indivizi sd navigheze prin complexitatea vietii lor interioare, invatandu-i
sa devind mai constienti si mai echilibrati.

In plus, cartile sunt un refugiu mental, un loc unde cititorii pot cauta solutii
pentru propriile dileme sau isi pot regési linistea. De aceea, literatura nu trebuie
vazutd doar ca o forma de educatie formala, ci si ca un spatiu de autoreflectie, unde
cititorul are posibilitatea de a intelege mai bine cine este si ce vrea sa devina.

6. Lectii de viata din literatura clasica si contemporana

Un alt aspect important al proiectului este legatura dintre literatura clasica si
cea contemporana. Multe dintre marile lucrari literare ale umanitatii sunt un izvor
neintrerupt de invataminte si valori fundamentale. Personajele din operele lui
Shakespeare, Balzac, Dostoievski sau Tolstoi sunt exemplare in modul in care
raspund la provociarile etice si morale ale epocii lor, iar intelegerea acestora poate
aduce o intelegere profundd a umanitatii si a principiilor ce stau la baza
comportamentului nostru.
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Totodata, literatura contemporand abordeaza cu o viziune diferita teme precum
identitatea in era digitald, globalizarea, relatiile interpersonale intr-o societate
aflatd intr-o continud schimbare. Cartile actuale exploreaza, de exemplu, cum
valorile traditionale sunt puse in discutie in fata noilor provocari ale lumii
moderne, iar cititorii pot invdta din acestea cum sd navigheze intre mostenirea
culturala si adaptarea la noile realitati.

Astfel, lectura devine un liant intre trecut si prezent, iar printr-o abordare
echilibrata a literaturii clasice si contemporane, proiectul poate stimula o intelegere
holistica a identitatii si valorilor. Cititorii nu doar ca pot invata lectii de istoria
literaturii, dar pot, de asemenea, sa reflecteze asupra modului in care aceste lectii
pot fi aplicate in lumea de azi.

7. Importanta educatiei pentru valori in formarea tinerei generatii

Un alt punct important pe care il putem accesa este rolul educatiei pentru valori.
In contextul educativ, lectura nu este doar un mijloc de a dobandi cunostinte
academice, ci si un mod de a forma cetateni responsabili si implicati In societate.
Valorile fundamentale, cum sunt respectul, empatia, generozitatea si curajul, nu
sunt doar invataturi morale teoretice, ci sunt trasaturi fundamentale care trebuie
cultivate in randul tinerei generatii pentru a contribui la construirea unei societati
echilibrate si armonioase.

Proiectul ,,Cautand radacini: identitatea, valorile si bunatatea in lumea cartilor”
poate include sesiuni educationale in care elevii sa fie provocati sd analizeze,
impreund cu profesorii lor, modul in care valorile literare pot fi aplicate in viata
cotidiand. De exemplu un atelier despre ,,curajul de a alege binele intr-o lume plina
de tentatii” sau ,,importanta empatiei si Intelegerii in relatiile interumane” poate
contribui la formarea unor tineri care nu doar ca inteleg importanta valorilor, dar
sunt dispusi sa le aplice activ in viata lor.

8. Provocarile educatiei literare in lumea contemporani

Un aspect important in favoarea acestui proiect este si recunoasterea
provocirilor cu care se confrunti educatia literard in contextul actual. In era
digitald, cu un consum rapid de informatii si distragerea constanta a atentiei, tinerii
pot deveni mai putin interesati de lecturd. De aceea, este esential sa regandim
modul in care literatura este predatd si promovatd, astfel incat sa atragd si sa
rezoneze cu noile generatii.

Aceste provocari pot fi depasite prin integrarea tehnologiilor moderne in
procesul educativ. De exemplu, un proiect educational modern ar putea include
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aplicatii si platforme interactive unde elevii pot discuta despre carti, pot citi
recenzii, pot participa la cluburi de lectura online sau pot viziona filme artistice si
documentare care aduc la viata temele si personajele din literatura. Astfel, educatia
literara poate deveni mai accesibila si mai interesanta, fard a pierde legatura cu
valorile fundamentale pe care literatura le transmite.

9. Lectura si formarea unei lumi mai bune

Un aspect esential al proiectului este faptul ca literatura nu doar ca ne formeaza
ca indivizi, dar contribuie si la formarea unei societdti mai bune. Prin promovarea
valorilor umane fundamentale, precum respectul, responsabilitatea, dreptatea si
compasiunea, lectura poate contribui la crearea unei culturi a pacii si a intelegerii
reciproce. Intr-o lume globalizati, unde diferentele de opinie, culturi si religie sunt
adesea sursa conflictelor, literatura ramane un punct de legatura intre oameni, un
mijloc prin care intelegerea si empatia pot fi cultivate.

Astfel, proiectul poate contribui nu doar la formarea tinerelor generatii din
punct de vedere academic, ci si la educarea lor ca cetateni ai unei lumi
interconectate, care inteleg importanta valorilor universale. Asadar, impactul
lecturii poate depasi granitele educatiei formale, ajungind si formeze tineri
constienti de propria lor responsabilitate Tn construirea unei lumi mai bune.

Intr-o lume din ce in ce mai conectati, dar si mai fragila, educatia prin lectura
are puterea de a forma generatii care inteleg importanta valorilor fundamentale in
viata lor. Astfel, educatia nu se rezuma doar la transmiterea unor informatii, ci
devine un proces continuu de modelare a individului, iar literatura joaca un rol
crucial 1n acest proces.

10. Sugestii de lectura

Ion Creanga, Povestea lui Harap-Alb

Cristina Andone, Cartea bunatatii

Ioana Nicolaie, Ferbonia

Adina Rosetti, Povestea kendamei pierdute
Horia Corches, Istoria lui Razvan

Antoine de Saint-Exupéry, Micul Print

J.K., Rowling, Harry Potter si Piatra Filozofala
Harper Lee, Sa ucizi o pasare cantdtoare

Hugo, Victor, Mizerabilii

Tuliana Puscas este bibliotecard si Ramona Marchis este profesoara la
Colegiul National Andrei Muresanu din Dej, judetul Cluj.
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INC-O DATA SIINC-O DATA
VINE VACANTA CU TRENUL DIN FRANTA

Inga Rusu

Perioada: Luna lecturii. 1-28 februarie

Locul: Colegiul National Avram lancu Stei, Bihor, in sala de clasd si la
biblioteca

Participantii: 30 de elevi elevi din clasa a VI-a.

Activitatile derulate: 1. realizarea unui afis pentru concurs; 2. preambul liric:
scrierea unor acrostihuri de ZICI cd suntem poeti; preambul epico-plastic:
realizarea de benzi desenate de ZICI cd suntem artisti si preambul interogativ:
intrebari imaginare adresate de autoarea Adina Popescu pentru elevii dintr-a VlI-a,
precum si intrebari imaginare adresate de elevii clasei a VI-a Adinei Popescu; 3.
completarea unei ,,Fise de autor” pentru cunoasterea biografiei si activitatii literare
a autoarei Adina Popescu; 4. vizionarea pe Zoom a unui interviu live cu autoarea
facut in tandem de membrii cercurilor de lectura Unde fugim de-acasa din Botosani
si si cu Lecturarii din Oradea; 5. lectura si relectura unui fragment din capitolul
,Jocurile din spatele blocului” si realizarea unor conexiuni literare cu textele altor
scriitori romani sau strdini: 6. redactarea unei scrisori catre Adina Popescu.

Rezultate: cu materialele adunate si selectate elevii si-au alcatuit un portofoliu
literar-artistic, avand posibilitatea de a-1 completa, de a-1 valoriza cu ocazia altor
evenimente.

Coordonatori: profesoara Inga Rusu si bibliotecara scolii, Cristina Epureanu.

Povestea devenirii noastre Intr-ale citirii si ale cunoasterii a inceput a se depana
dupa alt fir in 2025, odatd cu noua tema a Lecturiadei, situatd sub egida unei
interogatii triple: ,,Cine esti? De unde vii? Incotro te duci? sau Nevoia de
identitate”, dar si cu alte probe, asa, ca in basme. Realizarea unui afis pentru
promovarea concursului ,,Citeste cu mine! Ce poti face cu o carte?” din Luna
lecturii — Februarie a fost prima proba din noul an pe care Denisa-Roberta din clasa
a IX-a si-a asumat-o cu dedicare. A valorificat in mod simbolic o carte, ca metafora
pentru drumul devenirii noastre prin lectura de-a lungul vietii, cu grija pentru
detalii, precum o lupa, o lampa sau cioburile din astre care ajung terestre. Cu aceste
obiecte miraculoase am plecat in cdutarea unui autor potrivit din literatura romana
pentru Luna lecturii cu ucenicii din clasa a VI-a, membrii ai Cercului de lectura
Astre a(l)bAstre.
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Alegerea a fost Adina Popescu, autoarea car{i Vine vacanta cu trenul din
Franga. O carte pentru copii care cautd ciocolatd chinezeasca si pastreaza
ambalajele pentru colectii, care cautd Pepsi sau macar Brifcor, care se joaca in
spatele blocului si petrec timp cu bunicii. O carte pentru adolescenti care incearca
sa patrunda in relatiile sociale dintre colegii care participa la tabere si excursii,
concursuri sau olimpiade, dar si o carte pentru parin{i, o carte care transpune
dinamica unei familii Intr-o perioadd cu restrictii numeroase. O carte in care
vacanta n familie uneste, educa si implineste. Creste un copil. Vacanta la munte
in Valea Draganului, la Sibiu, la Predeal. Vacanta la mare in Venus ori in Saturn.

Pentru a apropia elevii de 11-12 ani de scrierile Adinei Popescu, am recurs la
un preambul liric prin poezia autoarei, ,,Cantec de pace”, publicatd pe cand era
eleva in clasa a V-a la Scoala nr. 23 din Bucuresti. Recent, autoarea ne-a dezvaluit
povestea acestui debut intr-o postare: ,,Am regasit, in sfarsit, si debutul meu literar.
Toamnad, 1989, revista «Cutezatorii». Aveam un pic peste 11 ani. Este prima si
ultima poezie pe care am publicat-0.”. Asa cad le-am citit copiilor poezia, le-am
prezentat contextul i i-am provocat isi pe ei sa scrie ,,un acrostih de ZICI ca
suntem poeti” in 5 februarie cand marcam ZICI 2025: Ziua Internationald a
Cititului impreuné. Iata unul dintre ele: ,,Zana literaturii e cartea/ leri parca eram
copii/ Crescand cu cartile deodatd/ In lumea literaturii” (L. si P.).

Apoi am recurs la un preambul epic: ,,Benzi desenate de ZICI ca suntem artisti”
pe baza povestirii ,,Un paianjen care se crede Spiderman” de Adina Popescu, text
propus in manualul de limba si literatura romana de clasa a VI-a de la Editura Art
Klett valorificand cu acest prilej textul multimodal si textul discontinuu si
discutand despre carti care se pot citi pe sarite sau de la sfarsit spre inceput. Am
derulat si un preambul interogativ plecand de la doud exercitii din manual:
,Noteaza o intrebare pe care ai vrea sa i-o adresezi Adinei Popescu cu privire la
textul ,,Un paianjen care se crede Spiderman” si intrebarea autoarei pentru elevi:
,Daca ai avea un astfel de paianjen-cititor in camera, ce titlu de carte din biblioteca
ta i-ai recomanda si de ce?”, avand in vedere ca personajul creat de Adina Popescu
se ascunde in cartea Alice in Tara Minunilor de Lewis Carroll. Intre cartile
recomandate paianjenului, am gasit: Amintiri din copilarie de lon Creanga,
Winston: Agentul cu labute moi de Frauke Scheunemann, Vrdjitoarele de Roald
Dahl, Panza Charlottei de Elwyn Brooks White, Vanatorii de fantome. Pe urme
de gheata de Cornelia Funke.

Vizionarea unei sesiuni live pe Zoom de la Lecturiada 2021 , Lecturistii
intreaba, autoarele raspund” cu invitata Adina Popescu si cercurile de lectura Unde
fugim de-acasa si Lecturarii, precum §i a unei prezentari cu fotografii din arhiva
.Scriitoarea Adina Popescu despre sine” a fost urmatorul moment. Elevii au fost
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Tnc-o dati si inc-o data. Vine vacanta cu trenul din Franta

interesati de raspunsurile la intrebarile adresate autoarei de colegii lor din Botosani
si Sibiu: care a fost cea mai frumoasa vacanta a ta?, ati avut vreo vacanta marcata
de ghinion?, cum erau copiii pe vremea aceea?, cum era ciocolata chinezeasca?, ce
fel de colectii 1si faceau copiii pe vremuri?. Apoi am completat o ,,Fisa de autor”
pentru cunoasterea biografiei si activitatii autoarei Adina Popescu.
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Miezul activitatii noastre a fost cartea Vine vacanta cu trenul din Franta de
Adina Popescu, structurata in trei parti: ,,La munte”, ,L.a mare” si ,In orice
imprejurare”, cu o parte ineditd ,,Fotografii de vacantd”. Ne-a interesat lectura si
relectura unui fragment din capitolul ,,Jocurile din spatele blocului” in care
autoarea povesteste despre vacantele de vara la Cluj, unde avea mai multi prieteni
decét la Bucuresti. Am citit cu interes despre fetele/verisoarele de la Petru Groza
cu care dormea inghesuitd in camera mica (orasul Stei s-a numit o vreme Dr. Petru
Groza). Am intocmit o listd cu jocurile de azi din spatele blocului si le-am
comparat cu cele de altddata descrise de autoare in acest capitol: ,,la Cluj, in spatele
blocului e mai ceva ca-n statiunile de pe litoral”, ,la amiaza, cand e cald, eu si
verisoarele mele ne punem cortul din paturi pe balcon ca sa ne jucdm cu papusile”,
,Erica joacd orice, eu si verisoarele mele suntem de acord”, ,,joc elasticul cu
Alinuta si cu Erica”, ,,ratele si vandtorii se joaca pe alee”, ,,hai sd jucam care se da
mai tare pe hintd”, ,uneori cand jucam fata, mergem ca sa ne ascundem atit de
depare, incat uitdm ca jucam fata si Incepem alte jocuri cu alti copii strdini de pe
la alte blocuri”, ,,seara tarziu, jocurile din spatele blocului se sfarsesc, iar parculetul
devine pustiu”.

Am realizat conexiuni si cu alti scriitori romani care trateazd aceeasi tema,
cautandu-le mai ales in Amintiri din copilarie de lon Creanga.
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lar la sfarsitul activitatii, am redactat scrisori catre Adina Popescu, in care i-am
transmis impresiile dupa lectura noastra. Pe parcursul lunii elevii si-au alcatuit un
portofoliu literar-artistic, avand posibilitatea de a-1 completa, de a-l valoriza cu
ocazia altor evenimente, de a participa la etapa finala a concursului Lecturiada
2025.

Dovezile de la activitate pot fi vizualizate prin link-urile: 1 si 2.

Inga Rusu este profesoara la
Colegiul National Avram lancu din Stei, judetul Bihor.
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SALT INTRE SECOLE
DE LA ION CREANGA LA IOANA NICOLAE

Alina Saitos, Sanda Checicheis

in ,,Februarie — Luna cititorilor” activitatile cercului Calator in Galaxia Lecturii
s-au extins In toatd scoala, numeroase clase aderand la proiectul lansat de noi:
,,Copiladria. Nevoia de identitate — Salt intre secole. De la lon Creanga la Ioana
Nicolae”.

Pe parcursul lunii am desfasurat mai multe ateliere consacrate lecturii in cadrul
cdrora am identificat persoanele si personajele care ne sunt model, am conceput
retete pentru citit si retele de cititori, am votat cartea/cartile la care ne vom opri
raspunzand la tema concursului, am creat punti de legaturd intre secole si am
dezbatut felul in care Nica, personajul Amintirilor... lui lon Creangd, desi pune
joaca pe primul loc, devine treptat un adolescent asumat si am discutat despre ce
au in comun, dupa mai bine de un secol, Nica si copiii si adolescentii din romanele
loanei Nicolaie din Trilogia Nordului.

Concluziile ne-au ajutat sa cernem povestile, s punctim ceea ce ne-a emotionat
si, bineinteles, ce am Invatat.

Nevoia de identitate... O cautam de cand existim, dar oare In ce moment
constientizim aceastd necesitate? In ce misurd ne influenteaza tot ceea ce ne
inconjoara? De la cea care ne-a dat viata, la alte fiinte dragi, pana la persoane
publice, profesori si chiar personajele cartilor citite de noi, fiecare contribuie intr-
0 mai mare sau mai micd masura la devenirea noastra.

Am Inceput cu familia. Asa cum era de asteptat, am descoperit cd majoritatea
elevilor doresc sa devinad asemeni unei persoane din familie:

,Persoana care m-a inspirat este tatil meu. El stie intotdeauna cum sa gestioneze
lucrurile. Este mereu calm si tot timpul imi ridicd moralul. De exemplu la not cand
ziceam cd nu mai pot el, Imi spunea sa nu ma dau batuta ca la un moment dat voi ajunge
unde doresc.”

sau:

»Pentru calittile sale modelul meu din viata este tatal meu. El este un tip jucaus.
Cu el ma distrez cel mai tare. In timpul liber parca devine un copil mai copilaros decat
mine, vesel si plin de energie. Mergem impreund cu bicicletele, ne jucam cu mingea
sau ne jucam diferite jocuri in casa.”
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Am trecut la carti. Le-am cerut elevilor sa aduca la scoala ,,0 carte de suflet” si
am descoperit cd adesea se asociau cu protagonistii, dorind sd devina asemeni
acestora sau i asociau pe cei dragi cu personajele.

,Personajul care seamdna cu tata mi se pare cd e tatdl lui Dany din cartea Dany,
campionul lumii de Roald Dahl.”; il pot asemina pe tata cu Greuceanu din basmul lui
Ispirescu. Pentru ca da dovada de determinare si curaj.”

Am mai descoperit si ca unii aveau nevoie de stimulente pentru a li se deschide
apetitul pentru lectura. Cei impatimiti de citit le-au venit in ajutor, propunandu-le
retete pentru citit ca sa prinda si ei gustul.

In ce priveste raspunsul la intrebarea concursului ,,Ce poti face cu o carte?” la
inceput ne-am gandit sd ne oprim la Amintiri din copildrie, ca apoi, in urma unor
discutii despre elemente comune gasite in diferite opere literare, o eleva din clasa
a VIlI-a a lansat ideea asocierii Amintirilor... lui I. Creanga cu Tot inainte, cartea

loanei Nicolaie, realizand si o frumoasa prezentare a .,autoarei ei de suflet”.

Alte titluri de carti scrise de Ioana
Nicolaie:

o
ML
NI

o TOT

JOANA NICOLAE

’-, AVENTURILE ROB! |NA|NTE

La varsta copilariei invatdm prin joc, dar ne formam si In urma
responsabilitatilor pe care le primim. Aflam lucrurile acestea atat din Amintiri din
copilarie, cét si din cartea loanei Nicolae. Astfel am descoperit ca jocul si treptata
investire cu resposabilitatea pot crea o punte de legatura intre secole — secolul XIX,
respectiv secolul XXI.

Daca la Creangd nu s-a dezvaluit copilul pentru care suprema preocupare era
jocul, la Ioana Nicolaie, copilul devine devreme foarte responsabil, o
responsabilitate pe care am vazut-o de fapt si in Amintiri..., chiar daca Nicd incerca
sd o pund mereu pe locul al doilea: ,,altele aveam eu In gindul meu ...”.

Creanga ne-a amuzat cu sotiile sale, dar am descoperit dincolo de naivitatea
unor decizii copilaresti, cu consecinte mai mult sau mai putin grave, omul matur
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Salt intre secole. De la lon Creanga la loana Nicolae

care povesteste ,,ce vremi i ce oameni” erau in satul sdu natal. A simtit nevoia, si
bine a facut, sa-si ingire povestile, sd se Intoarca la origini, agsa cum, probabil,
simtim fiecare, la un moment dat.

Responsabilitatea copilei, care s-a nascut intr-o familie numeroasa, ea fiind
,,numarul 4” din 12, dupa propriile marturisiri, este tot grija pentru un fratior mai
mic, care fiind atat de mult cu sora sa, ajunge s ii spuna acesteia ,,mama”.

,Irilogia nordului” urmareste destinul copilei, viata grea din perioada
comunismului, in regiunea Sangeorz-Bai, in Muntii Rodnei, ,,0 lume fabuloasa, in
care nu patrundea istoria”. Cele trei carti, Pelinul negru, Cartea Reghinei si Tot
inainte dezvaluie o lume vazuta prin ochii copilului devenit adolescent: ,,lumea
nordului meu transilvan”

Am mai aflat de la Maya, cea pasionatd de cartile loanei Nicolaie, despre
convingerea autoarei cad ,,experienta foarte grea” a propriei copilarii a contribuit la
scrierea cartilor cu o mai mare intensitate. Tot Maya le-a adus si celorlalti colegi
informatii interesante din interviuri si articole despre pasiunile autoarei, despre
viata, in general. Cartile pentru copii trebuie, in opinia autoarei, sa aiba si o latura
moralizatoare. O Intoarcere in timp, 1i lamureste intrebarile despre o anumita
perioada istoricd, invatd din experienta personajelor. Experienta copilei din nordul
transilvanean, a fost ,,0 experienta foarte grea”, dar acest lucru a contribuit

In toata luna februarie am citit fragmente din Amintiri... si din cartile Ioanei
Nicolaie, am discutat despre experiente asemanatoare din copildrie auzite de la
parintii si bunicii nostri si am scris in jurnale pe baza fluxului de idei dupd modelul:

Acest pasaj mi-a amintit de ............... / stiu o poveste asemanatoare pe care am
auzit-o de la parinti/bunici ............. / cred ca intr-o astfel de situatie, as proceda

laté cateva din raspunsurile loanei Nicolaie intr-un interviu, tot atatea lectii de
viata pe care le-am luat acasa:
v" Lectia invatata de la parinti: Fii cinstit si muncitor!
v" Despre fericire, am inteles ca: e necesara!
v Omul care mi-a schimbat viata: Mircea, sotul meu.
v Lectia timpului este despre: RABDARE
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v Valoarea pe care o apreciez la oameni: BUNATATEA
v Emotia pe care o traiesc cel mai des: DRAGOSTEA
v’ Cartea pe care o recitesc: De veghe in lanul de secara
v" De la copii, avem de invatat: FRUMUSETEA

v' carte de succes inseamna: sa emotioneze

v" Subiectul despre care mi-as dori sa scriu: VIATA.

Bibliografie

Creanga, I. (2000). Amintiri din copilarie; Povesti, povestiri, Bucuresti, Cartex.
Nicolaie, |. (2025). Tot inainte, Editura Humanitas, Bucuresti.
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Alina Saitos si Sanda Checicheis sunt profesoare la
Scoala Gimnaziala Nr. 11 din Oradea.
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DINCOLO DE BASM.
CINE SUNTEM IN PROPRIA POVESTE?

Oana Mirela Tudor

La inceput

Perioada: 10-28 februarie 2025; Participanti: elevii claselor V-VIII de la Scoala
Gimnaziald Borascu, localitatea Borascu, judetul Gorj

A devenit deja o traditie ca elevii Scolii Gimnaziale Bordscu, din judetul Gorj,
sd participe In luna februarie la concursul ,,Citeste cu mine!”, eveniment care
marcheaza deschiderea Lecturiadei din anul respectiv. Ajuns la cea de-a saptea
editie, concursul din acest an s-a desfasurat sub semnul ,,Nevoii de identitate”, a
opta dintre cele zece nevoi umane ale educatiei formulate in Decalogul lui
Solomon Marcus. Activitatile propuse 1n cadrul concursului au invitat elevii sa
raspunda la intrebarea: ,,Ce poti face cu o carte?”.

Din diversitatea raspunsurilor posibile, am ales sd ne concentram asupra unuia
esential pentru caracteristicile elevului de gimnaziu, care isi construieste pas cu
pas identitatea: o poti folosi ca pe o oglinda in care te privesti din multiple unghiuri,
descoperind astfel cum literatura te ajuta sa te intelegi mai bine pe tine insuti. Am
ales s urmarim, sa analizam, s& explordm impreuna felul in care eroii de basm si
construiesc identitatea, supusi unor incercari initiatice. De aceea, am ales doua
personaje emblematice: Harap-Alb din ,,Povestea lui Harap-Alb” de Ion Creanga,
pentru elevii claselor a VII-a si a VIlI-a si Fat-Frumos, eroul din ,,Fat-Frumos din
lacrima” de Mihai Eminescu, pentru cei din clasele a V-a si a VI-a.

Activitatea a fost structuratd in trei parti si s-a desfasurat pe parcursul a trei
saptdmani, una fiind cea de vacanta.

Cine sunt eu? Cine suntem noi?

Activitatea de prelecturd, intitulata ,,Cum ne descoprim identitatea?” a avut loc
inainte de vacanta si a constat in discutii despre modul in care descopera un om
cine este cu adevdrat. Discutia a condus spre ideea cd influenta familiei,
experientele si alegerile unui om 1i definesc identitatea. Elevii au completat pe fise
raspunsul la intrebarea ,,Cine sunt eu?” (nume, prenume, valori, pasiuni), intrebare
care i-a determinat sd reflecteze asupra propriei identitati si i-a pregatit pentru
descoperirea drumului initiatic al eroilor, care trec prin Incercdri si transformari
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pentru a deveni cu adevirat ei Ingisi. Astfel, activitatea de prelectura a facilitat
conexiunea personald a elevilor cu temele si simbolistica celor doud basme,
corelarea valorilor personale cu cele ale personajelor principale si i-a motivat
pentru lecturd, determinandu-i sa caute in text elemente care reflectd propria lor
calatorie de descoperire a sinelui.

Lectura propriu-zisa a celor doud basme s-a desfasurat pe parcursul vacantei,
elevii avand timpul necesar pentru a aprofunda textele in propriul ritm.

Una dintre provocarile intampinate a fost intelegerea limbajului arhaic si a
regionalismelor specifice stilului moldovenesc utilizat de lon Creanga, imbogatit
cu proverbe si zicatori pline de talc. Pentru a facilita intelegerea, elevii au fost
incurajati sa utilizeze dictionarul. in plus, activititile de lectura au fost completate
de fise de lucru create cu scopul de a-i ajuta sa Inteleaga textul si sa retind detalii
esentiale, care contin intrebari de tipul adevarat sau fals, de tip grila sau Intrebari
de tipul ,,Cine a spus cui?”. O altd modalitate de a a pregéti elevii pentru activitatile
de interpretare a fost aceea de a le cere sa completeze afirmatiile ,,Daca as fi Harap-
Alb...” si ,,Daca as fi Fat-Frumos din lacrima...”, iar raspunsurile lor au dovedit
o buna intelegere a textelor: ,,Daca as fi Harap-Alb, as incerca sé-i ajut pe toti cei
aflati In nevoie, pentru cd bunatatea si prietenia sunt mai importante decat puterea”;
»Daca as fi Harap-Alb, as asculta sfaturile celor intelepti, cum a facut el cu Sfanta
Duminica, pentru cd de multe ori avem nevoie de ghidare”; ,,Daca as fi Harap-Alb,
as invata sa cer ajutor atunci cAnd nu ma descurc singur’; ,,Daca as fi Fat-Frumos
din lacrima, as incerca sd-mi pastrez promisiunile, indiferent cat de greu ar fi”;
»Daca as fi Fat-Frumos din lacrima, as avea grija sd nu ma las coplesit de tristete
si as merge mai departe, oricat de greu ar fi drumul”.

REFLEC{IE PERSONALG - @ALATORIA MEA o “Far-Fiomos o Licus
L% - DE ‘MIHAL EMINESCU
2 ©)GLINDA IDENTITATII

Revenirea la scoala a fost gandita ca o tranzitie placuta, atmosfera primelor ore
la clasele a VIII-a si a VII-a a fost relaxata si prietenoasa, astfel incat elevii sa
impartaseasca impresiile lor despre text fard teama de a gresi. Am Inceput
activitatea cu o discutie liberd, in care au fost invitati sd povesteasca episodul
preferat si sa raspunda la intrebarile din cele doua variante de Lecturino: 1 si 2
propuse de doamna profesoard Mihaela Nicolae. Raspunsurile au demonstrat ca
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basmul a reusit sa le capteze atentia si sa-i faca sa reflecteze asupra aventurilor lui
Harap-Alb.

Activitatea urmatoare, ,,.Drumul spre sine”, s-a concentrat pe formarea
identitatii eroului si a fost structurata astfel incat sd combine analiza literard cu
reflectia personala. Prin analiza unor fragmente-cheie, discutii si scrieri creative,
elevii au avut ocazia de a se privi pe sine ca pe niste eroi in propria lor poveste.
Aceasta etapa a fost structuratd in patru sectiuni principale:

a. plecarea de acasa — Identitatea mostenita vs. identitatea construita. Elevii au citit
fragmentul in care fiul de crai porneste la drum, apoi discutiile au pornit de la
intrebarea: ,,Este Harap-Alb pregatit sa fie imparat doar pentru ca e fiu de crai?”,
evidentiind ideea ca identitatea nu este doar o mostenire, ci un proces de construire
prin alegeri personale.

b. intalnirea cu Spanul — Pierderea identitatii. Analiza episodului a scos in evidenta
simbolistica pierderii numelui si a libertétii de a alege. Elevii au reflectat asupra
intrebarii: ,,Cum ne afecteaza pierderea libertatii de a alege cine suntem?”. Prin
discutii in grupuri mici, au identificat momente din viata lor cand s-au simtit
limitati In a-si exprima géandurile, ideile, sentimentele.

c. incercarile si ajutorul prietenilor— Formarea identitatii prin experiente. Fiecare
incercare depasita de Harap-Alb a fost analizaté ca o etapd in formarea sa ca lider
si om. Elevii au fost Incurajati sa realizeze un paralelism cu propriile experiente
dificile si lectiile invatate. De asemenea, au completat fise In care au descris
momente 1n care au primit ajutor din partea prietenilor sau din partea familiei, la
fel ca Harap-Alb.

d. invingerea Spanului — Recastigarea identitatii autentice. Fragmentul final a fost
dedicat simbolisticii recastigarii numelui si a rolului de imparat. Intrebarea centrald
a fost: ,,Ce 1-a transformat pe Harap-Alb intr-un adevarat lider?”. Elevii au ajuns
la concluzia ca adevéarata identitate se formeaza prin curaj, loialitate, prin alegerile
facute, iar incercarile si provocdrile prin care trece eroul contribuie esential la
formarea identitatii.

e. reflectie personala — Caldtoria mea. Elevii au completat fise de reflectie
personala cu intrebari precum: ce obstacole ai intdlnit Tn viata ta care te-au ajutat
sa te descoperi?, cine sunt prietenii de nadejde din viata ta?. De asemenea, au
redactat un scurt jurnal intitulat ,,Eu si povestea mea”, in care si-au imaginat
propria calatorie spre descoperirea identitatii, si-au prezentat reflectiile, apoi au
discutat despre procesul prin care un om isi descopera identitatea. Concluzia a fost
ca identitatea nu este ceva fix sau predestinat, ci un proces continuu de
autocunoastere, influentat de alegeri, de experiente si de relatiile cu cei din jur.
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Ultimul moment al activitatilor a fost gandit ca o modalitate de iesire din textul
literar sub forma unui joc, un board game creat special pentru a verifica intelegerea
in profunzime a textului, care a reusit sa imbine intr-un mod placut revizuirea
cunostintelor si dezvoltarea gandirii critice. Scopul principal al board game-ului a
fost sd faciliteze o recapitulare interactiva a basmului, stimuldnd totodata reflectia
asupra formadrii identitatii eroului. Printre obiectivele specifice s-au numadrat:
verificarea intelegerii textului — prin intrebéri de comprehensiune despre
momentele-cheie ale actiunii; dezvoltarea abilitatilor de analiza — prin provocari
care cereau elevilor sa interpreteze simbolurile si sa justifice actiunile personajelor;
promovarea cooperdrii si comunicarii — prin joc in echipe, unde succesul depindea
de colaborare.

Tabla de joc a fost conceputa ca o hartd simbolica a calatoriei lui Harap-Alb,
impartitd Tn mai multe segmente: plecarea de acasd, intdlnirea cu Spanul,
incercarile eroice si intoarcerea triumfatoare. Elevii, organizati in echipe, inaintau
pe traseu aruncand cu zarul si raspunzand la diferite categorii de intrebari:

e intrebari de intelegere: Cine il sfatuieste pe Harap-Alb inainte sd plece de
acasa? sau Cum il pacaleste Spanul? (Raspunsurile corecte permiteau echipelor
sd avanseze pe harti.)

e capcane — dileme morale: elevii se opreau pe spatii speciale unde gaseau dileme
precum: Ce ai fi facut n locul lui Harap-Alb cand Spanul 1-a fortat si-si ascunda
identitatea? (Discutiile au stimulat gandirea critica si au adus in prim-plan tema
identitatii si a alegerilor dificile.)

e ajutoare — personaje pozitive: la anumite puncte, echipele puteau castiga
ajutoare simbolizate de personaje precum Gerild sau Setila, primind astfel
indicii sau dreptul de a evita capcanele.

e provocdri: intrebari precum: Ce simbolizeaza drumul initiatic al lui Harap-Alb?
sau Ce rol are cifra 3 In basm? au stimulat discutiile intre elevi.

Astfel, elevii au fost provocati s se puna n pielea personajului principal si sa
reflecteze asupra temei formarii identitatii. Jocul a demonstrat ca Invatarea poate
fi eficientd si placuta atunci cand se desfasoard intr-un cadru ludic, iar faptul ca
fiecare raspuns gresit era insotit de explicatii suplimentare a permis o clarificare
instantanee a neintelegerilor. Experienta jocului ,,Calatoria lui Harap-Alb” a
confirmat faptul ca activitdtile de postlectura trebuie sa fie nu doar evaluative, ci
si formative, daca se pune accent pe reflectie si pe Intelegere profunda.

La finalul activitatii, pentru a crea o punte intre universul literar si dezvoltarea
personald, am considerat necesara o fisd de autoevaluare, menitd sd faciliteze
orientarea catre o anumitd profesie, prin inventarierea abilitatilor si calitdtilor
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fiecarui elev. In cadrul acestui inventar, au fost invitati si completeze zece calitati
umane pe care considera ca le detin 1n prezent; trei experiente de viata, chiar si
scurte, din care au Invatat lectii importante; trei sarcini concrete (activitati scolare,
roluri in colectivul de elevi, responsabilitati familiale) pe care le-au finalizat cu
succes; trei tipuri de pasiuni, hobby-uri sau activitati interesante pe care le practica.
Integrarea fisei de autoevaluare la finalul activitatii de lecturd a avut numeroase
beneficii: prin analizarea modului in care eroii din basme isi descopera si dezvolta
calitatile, elevii sunt inspirati sd-si evalueze propriile trasaturi si valori, avand
ocazia sa reflecteze asupra punctelor lor forte, a pasiunilor si a rolurilor pe care le
joaca 1n familie si In comunitatea scolard; procesul de autoevaluare 1i incurajeaza
sd-si aprecieze reusitele si sa-si recunoascd meritele, aceastd constientizare a
punctelor forte contribuind la dezvoltarea increderii in sine, esentiald pentru
succesul viitor; dzvoltdndu-si astfel competentele de autoanaliza si gandire critica,
utile atat in viata personala, cat si in cea profesionala.

Laclasele a V-a si a VI-a activitatile s-au desfasurat similar, cu sarcini adecvate
varstei elevilor. Primele discutii din dupa lectura textului au avut ca scop testarea
intelegerii textului, a cauzelor actiunilor personajelor, a simbolurilor prezente in
text. Printr-un quizz literar au fost verificate cunostintele elevilor despre text si s-
a creat terenul propice pentru discutiile ulterioare despre identitatea eroului si
propria identitate. Pentru activitatea propriu-zisa, textul a fost impartit in trei
sectiuni:

a. originea personajului — nasterea din lacrima (De unde vine?)
b. probe si incercari — drumul initiatic (Cine este?)
c. destinatia finala — Tmplinirea destinului (Unde ajunge?)

Elevii au fost impartiti in trei grupe, fiecare analizand o sectiune si rdspunzand
la Intrebarile-cheie. Prima grupa a analizat episodul nasterii lui Fat-Frumos din
lacrima mamei sale, raspunzand apoi la doud intrebari: cum se naste Fat-Frumos
si ce simbolizeaza acest mod de nastere pentru identitatea lui? si crezi ca identitatea
este predestinatd sau se formeaza prin alegeri?. Au sintetizat raspunsurile, iar un
reprezentant al grupei le-a prezentat in fata clasei: Fat-Frumos se naste dintr-o
lacrimd, simbolizdnd puritatea, sacrificiul si destinul eroic. Originea nobila
sugereaza destinul sau maret si calitatile innascute de lider.

Grupelor a doua si a treia le-a revenit sarcina de a analiza etapele drumului
initiatic, caldtoria si Incercdrile la care este supus Fat-Frumos. Sunt analizate
episoadele care prezintd imprietenirea cu imparatul vecin, lupta cu Muma Padurii,
incercarile de rapire a fetei Genarului, slujba la baba, obtinerea calului cu sapte
inimi, invingerea babei cu ajutorul pieptanului, al cutei si al ndframei, rapirea fetei
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Genarului, nunta lui Fat-Frumos cu Ileana. O serie de intrebari au ghidat elevii spre
descoperirea modului 1n care personajul isi construieste identitatea: ce fapte
demonstreaza curajul lui Fat-Frumos? (Lupta cu Muma Padurii, cu baba si cu
Genarul arata ca eroul nu se teme de pericole si este dispus sa infrunte raul); in ce
momente demonstreazd Fat-Frumos loialitate si prietenie? (Cand rapeste fata
Genarului pentru prietenul sdu Imparat, arata ca isi respectd promisiunile chiar si
cu riscuri mari.); cum se manifesta bunatatea eroului in relatia cu fiintele aparent
neinsemnate? (Ajutand racul si tAntarul, Fat-Frumos dovedeste empatie si respect
pentru toate fiintele, nu doar pentru cei puternici sau importanti.); ce actiuni
dovedesc spiritul de sacrificiu al eroului? (Isi risci viata de mai multe ori, atat
pentru a-si ajuta prietenii — rapirea fetei Genarului, cat si pentru a salva fiinte
neajutorate — slujnica babei.); de ce este important ajutorul oferit racului si
tantarului in drumul sdu? (Aceste gesturi dezinteresate sunt rasplatite ulterior,
demonstrand ca bunatatea si generozitatea sunt esentiale In construirea identitatii
eroice.).

Dupa ce raspunsurile au fost prezentate in fata clasei, a urmat un moment de
reflectie si conexiuni personale. Sub titlul ,,Eu si célatoria mea”, elevii au scris un
scurt paragraf in care compara parcursul lui Fat-Frumos cu propriul drum spre
maturizare, pornind de la intrebarea ,,Ce Incercari din viata ta te-au ajutat sa te
descoperi?”. Ulterior, discutia a fost ghidata spre felul in care ne influenteaza
originile, experientele si visurile identitatea personala.

Activitatea de iesire din text a constat in crearea unei harti a identitatii lui Fat-
Frumos, o hartd conceptuald cu imaginea personajului in centru, ramificatd pe
urmatoarele categorii: calitati morale (curaj, loialitate, spirit de dreptate), valori si
principii (sacrificiul de sine, onoarea), actiuni semnificative (luptele cu fortele
malefice).

Concluzii

Activitatile de lectura desfasurate pe baza basmelor ,,Povestea lui Harap-Alb”
de Ion Creangi si ,Fat-Frumos din lacrimd” de Mihai Eminescu au stimulat
gandirea critica si capacitatea de a analiza simboluri $i motive literare. Pornind de
la o identitate mostenita, atdt Harap-Alb, cat si Fat-Frumos trec printr-un parcurs
inifiatic, marcat de Incercari si provocdri care le testeazd curajul, loialitatea si
spiritul de sacrificiu. Prin infruntarea obstacolelor si acumularea de experiente, ei
ajung sa-si confirme valorile si sd dobandeascé statutul de Imparat, simbolizand
maturizarea si implinirea destinului. Analiza acestui proces i-a ajutat pe elevi sa
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identifice nu doar trasaturile specifice ale basmelor, ci si valorile fundamentale pe
care acestea le promoveaza.

Comparand parcursul eroilor cu propria devenire, elevii au reflectat asupra
propriilor calitéti, incercari si valori. Aceastd paraleld i-a ajutat sa inteleaga ca
identitatea nu este doar mostenita, ci si construitd prin alegerile facute si prin
capacitatea de a depasi provocdrile vietii. Astfel, activitatatile au contribuit nu doar
la dezvoltarea competentelor de interpretare a unui text literar, ci si la explorarea
sinelui si la formarea unei perspective mai clare asupra propriului drum.

Studiul literaturii nu se limiteaza doar la analiza textului, ci poate deveni un
mijloc esential de explorare si definire a identitatii personale, contribuind la
educatia integrala a elevilor.
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DEZBATERE

PROFILUL ABSOLVENTULUI -
UN REPER ELOCVENT PENTRU ORELE DE
LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Dezbaterea a fost moderata de cdtre prof. dr. Liviu Papadima (L.P.), conf. dr.
Florentina Samihaian (F.S.) si, online, prof. dr. Rodica Zafiu (R.Z.), cadre
didactice ale Facultdtii de Litere, Universitatea din Bucuresti. Chestiunile
discutate s-au bazat pe raspunsurile la un chestionar distribuit in prealabil de
catre moderatori participantilor la Simpozionul ANPRO din 8-10 noiembrie
2024 cu tema Profilul absolventului din perspectiva disciplinei limba si
literatura roména (gimnaziu si liceu).

L.P.: Vom prezenta intai de toate o serie de slide-uri ale caror autori sunt chiar
cei prezenti in sala. Sunt rezultatele chestionarului pe care l-am distribuit inainte
de Simpozion si pentru procesarea carora 1i multumim Siminei Moldovan.

Chestionarul, dupd cum stiti, a fost alcatuit din mai multe intrebari inchise si
semideschise si doud intrebari deschise. Am primit 45 de raspunsuri din partea
respondentilor. Toti au rdspuns la toate intrebarile, un lucru imbucurator pentru ca
foarte adesea, la astfel de chestionare, oamenii se plictisesc si, nu mai ajung sa
raspunda si la ultimele intrebari. Va vom prezenta intai raspunsurile la intrebarile
inchise si semideschise.

Cei intrebati au fost solicitati sa spuna dacd au luat la cunostintd anterior acestei
dezbateri despre definirea Profilului de formare al absolventului, conform
Ordinului de ministru din toamna anului 2023. Marea majoritate au raspuns: ,,da,
m-am informat singur” sau ,,am fost informat la intalniri formale organizate de
inspectorat, de scoald”. Unii au optat pentru alte imprejurari, precum consiliile
profesorale din scoald sau discutiile din ANPRO despre tematica simpozionului
pentru anul acesta.

O intrebare mai importanta si mai relevanta este Daca respondentii au participat
sau nu la tntalniri in care sa discute despre acest Profil. Marea majoritate, peste
60%, spun ,,nu”, iar in timpul consultarilor publice au raspuns circa 6%. Deci,
avem o mare problema, am avut-o si in vara anului 2022, atunci cand Ministerul
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Educatiei a propus pentru noile Legi ale invatimantului doud séptamani de
dezbatere, in luna august. Au fost atunci niste proteste destul de vagi, tratate si de
mass-media cu oarecare indiferentd. Vreau sa spun foarte raspicat ce inseamna un
gest de tipul asta. Sunt culturi cum e cea chineza unde e foarte bine sa ragii la
masa. Iti ardti in felul dsta ca ti-a placut si ci ti-a cazut bine. In culturile europene
e o mare impolitete sa ragai la masa. Asta a facut Ministerul, a ragait la masa.
Pentru ca intr-adevar este o palma adresata celor care lucreazd in domeniu sa le
spui ,,dar de ce nu v-ati informat la timp? Trebuia sd va informati in concediul
vostru, nu ne intereseaza.”.

Peste tot, unde se doreste ca astfel de initiative sa aiba rezultate, consultarile
publice dureaza luni de zile. Pentru o lege a educatiei noua, de obicei, consultarea
tine un an de zile, timp In care chestiunea e dezbatuta pe toate fetele in toate mediile
cu putintd, in presa scrisa, in audio-vizual etc.. Pentru ca altfel tot corpul profesoral
este redus la o armaté de executanti carora le spui ,,de méine faci asta”. Or nu asta
sunt ei. Ei sunt cei care fac reforma, daca e sa o faca cineva. Si dacd nu i implici
in dezbaterea aceasta nici pe profesori, nici pe parinti, nici pe elevi, atunci
rezultatele sunt foarte indoielnice.

Dupa aceea, iarasi o intrebare interesantd: Ce credeti ca va antrena Profilul
absolventului in ceea ce priveste activitatea la clasa a profesorilor? Ce schimbari
va produce?. O minoritate absoluta a raspuns ,,nu cred ci este nevoie sd schimb
ceva” (8%), minoritate aflata la paritate cantitativa cu raspunsurile celor care cred
ca este vorba de o schimbare de viziune asupra finalitatilor predarii disciplinei,
chiar daca asta este — sau ar trebui sa fie — unul dintre obiectivele prioritare ale
legiferarii unui astfel de profil.

Un scor ceva mai ridicat obtine raspunsul privitor la o mai buna colaborare cu
profesorii de diverse discipline. Din pacate insa, cum stim cu totii, aceastd
colaborare atat de necesara in scoli se loveste de » dificultati. Si ca, pentru a deveni
eficientd, o initiativa de felul acesta trebuie Insotitd si de masuri concrete. Cum
putem face ca sa stimulam colaborarea intre profesorii de diverse specialitati? Daca
dumneavoastra stiti de masuri in sensul acesta care au fost adoptate, v rugam sa
ne transmiteti si noud, atunci cand vom deschide discutia.

F.S.: Cum e cu colaborarea profesorilor pe arie curriculard? in primul rand,
problema este cd nu exista colaborare intre cei care gandesc programele pentru
diverse discipline. Si asta nu a existat niciodatd. Tot ce s-a intamplat dupa "90 a
fost sd spunem ca e nevoie de asa ceva, dar in realitate nu s-a intmplat. Si atunci,
colaborarea in scoala intre profesorul de romana si profesorul de limbi strdine sau
de latind este absolut intdmplatoare. Nu existd nimic care sa Incurajeze profesorii
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unei scoli sa lucreze ca o echipa, care sa reglementeze ca ar fi nevoie de asa ceva.
As spune chiar mai mult. Din ceea ce-mi spun masteranzii de la DDF, nici macar
la nivelul catedrei de romana nu exista o colaborare. De multe ori, cand intr-o
scoala vine un profesor debutant, este privit cu foarte multa suspiciune. Nu ca nu
primeste ajutor. Primeste hate, primeste reprosuri. Aceasta pare sa fie o chestie
culturala, care complica foarte mult lucrurile. Pentru ca, pana la urma, colaborarea,
in conditiile acestui profil al absolventului, este cheia. Asa cum ati vazut, este
vorba de niste competente care sunt privite integrat, adica toate disciplinele
contribuie, Intr-o masurd mai mare sau mai mica, la construirea acestor competente
sau atribute prioritare. In situatia in care nu existd o colaborare intre profesori,
evident cd nu stim ce putem face Tmpreund, ce punti interdisciplinare si
pluridisciplinare putem crea. Ce putem face noi, ca efort comun, ca sd atingem
aceste competente? Cred ca aici e o mare problema. Nu stiu sincer care e solutia.
Cred ca, in primul rand, la nivelul institutiilor, ea trebuie reglementata. Si apoi,
incet-incet sa incercam o schimbare la nivelul mentalitatilor. Pentru ca, pur si
simplu, este o chestiune de neacceptare a faptului cd a colabora cu celalalt
inseamna un beneficiu pentru toatd lumea.

TRONSON g5
_;‘__“—\
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L.P.: Exista si solutii destul de simple si practice. De pilda, atunci cand se
proiecteaza curricula pentru diversele discipline, in comisiile respective sau in
grupurile de lucru ar trebui sd fie obligatoriu cooptati si colegi din disciplinele
inrudite. Pentru limba si literatura roména, obligatoriu, intai de toate, limbile
straine, filosofie, istorie, aria umanista in general. Si asta ar oferi o deschidere, si
noi am trimite, la randul nostru, reprezentanti in grupurile de lucru respective.
Poate chiar fara drept de vot. Nu e o chestie care trebuie sa fie formalizata.

Dupa aceea, reglementarea formulei de joint teaching. E una dintre modalitatile
cele mai eficiente, o spun din experienta din Universitate, de a asigura niste cursuri
interactive, interdisciplinare, foarte vii, foarte atractive, daca gasesti doi profesori
din discipline diferite care sa construiasca o curricula impreuna si sd accepte sa-si
tina cursurile Tmpreund. Lucrul acesta se impotmoleste nsd de reguld in ratiuni
birocratice, de genul ,,nu se stie cat trebuie sa fie platit fiecare profesor”.

F.S.: As vrea sda amintesc aici de proiectul Mirelei Muresan de la Arad, un
proiect transdisciplinar, Anonimul din spatele mastii, cred ca unicul de felul acesta
care existd in Romania,. Proiectul a fost construit si realizat cu mare efort de
profesorii de diverse discipline dintr-un liceu arddean. Dar efortul a fost incredibil;
a fost foarte greu sa-i adune, apoi foarte greu sa construiasca viziunea, conceptul
acelui proiect, dar s-a putut, iar pentru elevi a fost o experienta fabuloasa. A aparut
si cartea referitoare la acest proiect, a fost sustinuta inclusiv pozitia lor si tot ce au
facut ei acolo de catre Basarab Nicolescu, parintele transdisciplinaritatii. Ce vreau
sa subliniez cu asta, e ca se poate.

L.P.: Noi am avut o experienta similara in Universitate, atunci cand am introdus,
cu titlu de pionierat, cursul de ,,Etica si integritate”. Am fost prima Universitate
care si-a asumat acest curs pe cont propriu. $i a aparut o mare problema, fiindca
nu aveam cadre specializate. Si atunci s-au nascut un clivaj si o disputd foarte
aprinsa in interiorul universitatii. Pe de o parte, aveam la Facultatea de Filosofie o
serie de colegi care erau abilitati in ceea ce se cheama Etici aplicate, dar nu pe
problematica instruirii pentru un curs destinat studentilor, ci mai degraba pe teoria
eticilor aplicate si pe exemple in diverse domenii (experimente pe animale etc.).
Acesti colegi spuneau ca sunt singurii titrati ca filosofi sa tind cursuri de genul
acesta. Dar cei din facultati spuneau, pe bund dreptate, ca problemele etice in
domeniul biologiei sunt cu totul altele decat cele din ziaristica, cu totul altele decat
cele din teologie. Si dupa dispute numeroase si foarte incinse, am ajuns la o
formula care, in cele din urma, a functionat foarte bine in unele cazuri, in altele
mai putin bine. Dar a fost un experiment foarte interesant, si anume de joint
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teaching . Din fiecare facultate venea un profesor, care era dublat de un coleg de
la Filosofie, si 1si construiau impreuna si programa. Si, in masura in care cadeau
de acord, au existat foarte bune chimii intre unii dintre acesti profesori, uneori cu
rezultate spectaculoase.

Revenind la chestionar: am adaugat cateva intrebari scalare, privitoare la
importanta Profilului de formare al absolventului, de pilda pentru proiectarea
activitatilor didactice, pentru cunoasterea programei si raportarea la manual.
Dupa cum era destul de previzibil, majoritatea covarsitoare a raspunsurilor s-a
orientat céatre importanta Profilului de formare a absolventului pentru cunoasterea
programei, mai putin a manualului (este o reactie bund, fiindca profesorii nu mai
lucreaza exclusiv dupd manual. Si manualul nu mai este literd de lege).

In ceea ce priveste intrebarea Cdt de coerentd vi se pare trecerea de la un nivel
de scolaritate la altul?, aici entuziasmul e mult mai ponderat (nu atinge 97%, ci
doar 23%), ceea ce s-a vazut si in discutiile purtate aici. Si lucrul cel mai interesant
pentru cei din mediul academic, de la Facultatea de Litere: in ce masura credeti ca
ar fi oportund o definire explicita a Profilului de formare al absolventului pentru
studiile de licenta”, iar raspunsurile care considerd acest lucru foarte important
ajung la 80%. Si intr-adevar iar suntem intr-un impas procedural pentru ca
universitatile functioneaza pe alte reguli in raport cu invatamantul preuniversitar,
reguli date de normativele ARACIS si de asa-numitul nomenclator al calificarilor,
o chestie atit de procustiand, incat nu ne da voie sub niciun chip sd avem
flexibilitatea necesara pentru a ne defini si noi un astfel de Profil al absolventului.

Cu aceste aspecte Inchei prima parte a dezbaterii si trec la raspunsurile pentru
cele doud intrebari deschise, de tipul analizei SWOT. Aici trebuie spus din start ca
sunt mai numeroase raspunsurile care se referd la calitdtile acestui document
oficial, decat cele care se referda la minusuri, ceea ce este iardsi un semn
imbucurator. Ne-am permis sd facem o selectie a raspunsurilor pe care le-am
considerat mai relevante pentru ca multe dintre ele se si repetd. Le-am grupat
tematic si le vom supune atentiei dumneavoastra. O rog pe Florentina Samihdian
sd deschida aceasta discutie.

F.S.: Mai intai m-as opri la o apreciere pe care noi am selectat-o dintre
raspunsurile primite, referitoare la atributele prioritare. Majoritatea celor care au
raspuns au considerat ca atributele sunt bine configurate, convingétoare si de
urmarit la clasa. S$i eu m-am bucurat foarte mult cand am vazut ca aceasta parte
apare 1n profil, desi intr-un fel ea complica lucrurile, pentru cd avem practic doua
modele cumva reunite intr-o schema si in care e greu sa-ti dai seama daca unele
sunt mai importante decéat celelalte si cum sé faci, de fapt, sé le atingi pe toate. Si
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aici, cred ca problema cea mare a acestui document care intr-adevar aduna modele
diferite, adica pe de o parte competentele-cheie, pe de alta parte, ideea de valori si
atitudini, care, in general, era integratd in competente. Ea acum e scoasa 1n afara
competentelor, poate pentru a-i da mai multa importantd, dar modelul este unul
hibrid care cred ca ingreuneaza felul in care profesorul il poate aplica. Aceasta
distinctie Intre componente creeaza o complicatie. Dacd ma gandesc la modelul lui
Delors, care cuprinde cei patru piloni ai educatiei (a Invata sa stii, a invata sa fii,
a invata sa fii impreuna cu ceilalti si a invata sa faci), acesta e un model n aparenta
mai simplu, dar la fel de complex. Adica erau linii clare — i in interiorul fiecarei
directii gaseai si partea de valori si atitudini. Un model mai nou este cel al lui
Charles Fadel, care are in vedere inclusiv aparitia Al-ului i care ar trebui sa fie
finalitatile scolii in aceste conditii. Pentru cé trebuie sa fim constienti ca aparitia
inteligentei artificiale in viata noastrd schimba practic modul in care ne raportam
la lume si schimba modelele educationale. Or Fadel are viziunea tripartita clasica
a competentelor (cunostinte, deprinderi si caracter — spune el), unde include o parte
dintre aceste atribute care se regasesc si la noi, dar sunt mult mai putine. Acest
model are in plus ceva ce mie mi se pare foarte important, si anume metacognitia,
pe care o clasifica Tn metacognitia pentru invatare si metacognitia emotiei. Mi se
pare ca, in linii mai simple, directiile par mult mai clare, adica orienteazd mult mai
bine profesorul. Mie mi s-a parut ca ,,atribute prioritare” nu este o formulare foarte
fericitd. Si de aici dilema: ce anume este prioritar? Competentele sau aceste
atribute? Ce e pand la urma mai important? Deci, e bine ca apar in documentul
oficial aceste valori care tin de formarea omului, de formarea caracterului unei
persoane, dar, dupa parerea mea, sunt cam multe. Si faptul ca ele sunt descrise
pentru fiecare nivel cred ca, de asemnea, creeaza o complicatie in plus. Adica in
loc sa explice lucrurile, mie mi se pare cd le complica. Sigur cd asta e regula
evaluarii, trebuie sa ai descriptori. Or asta ce ITnseamna? Ca tu vei evalua aceste
atribute prioritare? Fiindcd asta inseamna cand ai descriptori, ca ar trebui sa le poti
evalua.

Oricum sunt foarte multe. Ganditi-va ca sunt aici profesori de la mai multe scoli
private. O scoala privata isi face Intotdeauna o misiune, care are poate sase atribute.
E mult mai usor cand reusesti sa concentrezi, ca sa stim ce e mai important pentru
noi, pentru aceasta scoala. Ce anume vrem sa formam?

L.P.: Referitor la dificultdtile de a transpune in practica scolara acest model, ma
opresc asupra procesului concret de proiectare curriculara pentru limba si literatura
romand. Acolo a fost un efort continuu si in buna masura esuat, dar pune in acord
competentele, pe de o parte, si valorile si atitudinile, pe de cealalti parte. In

324



Profilul absolventului — un reper elocvent pentru orele de limba si literatura roména

programele in uz aceste doud componente functioneaza disjunct, iar valorile si
atitudinile nu sunt acoperite in activitati didactice, in finalitétile didactice (nu se
evalueazd). Disjungerea folosita in Profil... intre competente, pe de o parte, si
atribute, pe de alta parte, cred ca va complica si mai tare proiectarea procesului
educational.

F.S.: Cred ca, in mod realist, ce ar putea sa faca profesorul este sa selecteze el
insusi dintre aceste atribute ceea ce i se pare relevant pentru clasa cu care lucreaza.
Dar inca o data, intrebarea mea este legata si de descriptori, fiindcd in momentul
in care ai atasat descriptori valorilor, inseamna ca trebuie sa le evaluezi, ceea ce nu
cred cd este cazul. Vorbim de competentele pe care un tandr ar trebui sa le aiba,
dincolo de competentele specifice disciplinelor. Intr-adevir, aceasta este unul
dintre accentele acestui document european, a acestui cadru de referinta privind
competentele-cheie pe tot parcursul vietii. Noi, de fapt, ne-am asumat raportarea
la competentele-cheie inca pe documentul vechi din 2006, care este specificat in
Legea educatiei, si nu la cel nou, din 2018. Ideea e buna pentru ca, intr-adevar,
trebuie sd vezi absolventul ca pe un om care are nevoie de mai multe competente
ca sa intre in societatea in care trdim. Ce mi se pare ca va conta acum foarte mult
este felul in care vor fi transpuse competentele la nivelul disciplinelor. Si aici, tot
Charles Fadel spunea ca educatia trebuie sé-si schimbe configuratia, adica nu este
suficient sa ai disciplinele traditionale. Sunt multe discipline traditionale care au
disparut de-a lungul timpului din scoald — de exemplu, retorica, oratoria. Acum el
spune ca e nevoie sd gandesti atat ce pastrezi din disciplinele traditionale, cat si ce
alte discipline ar trebui introduse Intr-un curriculum al secolului al XXI-lea. Deci
va fi foarte interesant si vedem Planul-cadru. In teorie ¢ frumos: ai aceste opt
competente. Dar cum se concretizeaza ele la nivelul disciplinelor si ce discipline
vor fi selectate pentru a dezvolta aceste competente?

L.P.: Un alt plus este considerat faptul ca acest Profil al absolventului... are In
vedere dezvoltarea aspectelor sociale si emotionale ce nu pot fi atribuite unei
discipline anume. Este vorba 1n linii mari de inter- si transdisciplinaritate.

Rodica Zafiu: Ceea ce se repetd in acest document sub diverse etichete risca sa
creeze o anume impresie de prolixitate, dar poate si indica o ierarhie a ideilor si a
valorilor sale. Mi se pare foarte important cd acest Profil... vizeaza aspectele
sociale si emotionale, nu doar pe cele ale formarii intelectuale. Principiul e foarte
bun, dar e greu sa Inlaturi scepticismul in privinta aplicarii sale. Ma Intreb daca va
exista intr-adevar un angajament serios de a dezvolta latura artistica a personalitatii

325



Dezbatere

elevilor si de a forma o cultura artistica de baza. Probabil ci latura sociald e mai
usor de gestionat, prin disciplinele de educatie cetiteneasci. In legaturd cu
deschiderea cultural-artisticd se vorbeste, in sectiunea consacratd competentei
culturale, de ,elemente specifice de limbaj (plastic, muzical coregrafic,
dramaturgic, arhitectural, de design etc.), apartindnd culturii artistice de bazd” (la
nivel gimnazial). In alt punct din text este vorba de , teatru, film, dans, arte vizuale,
muzicd, arhitecturda, design, forme hibride”. Stim nsd ca unele dintre aceste
domenii artistice lipsesc cu totul din invatdmantul general, iar altele — carora le
corespund discipline cu tradifie — sunt adesea neglijate in scoald. Stim ca uneori
programele de limba si literatura romand au preluat sarcina de a face legdtura
textelor cu spectacolul de teatru, cu filmul, cu elemente de culturd vizuald. Mi se
pare foarte important ca in planurile cadru care vor fi alcatuite chiar sa existe spatiu
pentru educatia artistica, pentru cd avem nevoie de oameni care sa-si dea seama de
ce o cladire este incredibil de urata si nu-si are locul Intr-o tesatura urband sau de
ce anumite forme de divertisment sunt lipsite de orice valoare. Daca principiului
educatiei artistice, asa cum este cuprins in acest document, chiar i se va gasi un
mod de aplicare in planurile de invatdmant si in programe, mi se pare cé ar fi un
mare progres.
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L.P.: In ceea ce priveste cultura artisticd de bazi, avem niste dificultati legate de
traditie, pentru cé in scolile romanesti cultura artistica este expediata la periferie,
la dexteritati. Artele cele mai importante si mai de impact ale vremurilor noastre,
cinematograful si teatrul, lipsesc complet din instructia scolard. Nu stim cum si
daca se va regla acest aspect. Noi am Incercat macar sa facem deschiderea
programei de romand catre literatura si alte arte, astfel Incat sa putem cuprinde
niste notiuni, si mai ales niste abilitdti macar elementare de a pune artele intr-un
context sincretic.

Un alt aspect valoros mentionat: elementele definitorii folosite pentru fiecare
competenta-cheie, domeniile de dezvoltare, In special cel de dezvoltare socio-
emotionala.

R.Z.: intr-adevir, acest profil al absolventului vizeaza si o formare culturala, si
una emotionald, ca bazd de dezvoltare a individului. Ceea ce e foarte bine. E o
propunere ambitioasd, care are totusi unele accente greu de pus 1n practica. Am
gasit, in diversele tipuri de indicatori, formulari de genul acesta: elevul ,,este
capabil sa formuleze judecati estetice care vizeaza diferite aspecte ale realitatii
naturale si sociale” (atributul Responsabil); ,,manifestd deschidere spre valori
estetice si artistice” (descriere inclusd, nu stiu exact de ce, in atributul Efic),
»apreciaza calitatea estetica”; ,,argumenteaza si (auto)evalueaza reactiile fatd de
opere de artd”; ,.formuleazd judecdti evaluative”; ,apreciazd produse si valori
estetice si artistice”. Capacitatea de a formula in mod independent judeciti estetice
e un obiectiv demn de toata lauda, dar cu sigurantd greu de realizat. Cred ca trebuie
sd ne intrebam, cu toatd seriozitatea: in ce masurd chiar domeniul care ne
intereseaza pe noi, al limbii si al literaturii, formeaza cu adevérat capacitatea si
obisnuinta unor evaluari estetice autonome? Nu cumva multe dintre aceste
formulari raméan vorbe goale?

L.P.: Revenind la chestionar, la aspectele valoroase, apare urmatoare notare: ,,mi
se pare ca printre competentele valoroase ce ar trebui sa apard in Profilul de
Jformare al absolventului este si abilitatea ,,a invata sa Inveti”.

F.S.: Simie mi se pare foarte importantd. Asa cum spuneam, in modelul lui Fadel
e 0 competenta care este complementara tuturor celorlalte trei (cunostinte, abilitati,
caracter), in sensul ca este foarte important cum le valorifici in contexte foarte
diverse. M-as fi asteptat, drept sa spun, sd apard distinct si In Profil..., pentru ca
pana la urma asta vrem. De aceea sunt numite competente-cheie, pe tot parcursul
vietii, adicd vrei sa-i dai unui absolvent acea autonomie care sa-l faca sa reuseasca
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sa faca fatd diverselor situatii in care este pus in viata sa profesionala, sociala,
personald s.a.m.d.. Eu as fi vrut sa se fi insistat mai mult asupra metacognitiei, in
schimb, urmatoarea idee legatd de continuumul invatare-predare-evaluare — ceea
ce e intr-adevar fundamental — este foarte bine ca este introdusa in document. Nu
stiu Tnsd cum o sa se intdmple, fiindcd, nici macar in ceea ce priveste programele
actuale, acest continuum cred cé nu existd, dupd cum bine stiti si dumneavoastra.
In mod evident, exista o ruptura, pe de o parte, intre ceea ce spune curriculumul
realizat efectiv in scoala, si, pe de alta parte, Intre curriculumul oficial — programa
si evaluare. Tot ce putem sa speram e ca de data aceasta se va intampla altfel, dar
usor nu va fi.

L.P.: Urmatorul aspect pozitiv vizeaza dezvoltarea unor competente reale si
eficiente de comunicare orala si scrisa in limba romdna in diverse situatii de
comunicare; utilizarea adecvata a limbii romdne literare conform DOOM>.

R.Z.: Aceasta formulare apare in comentariile care au explicitat ceea ce raiméane
implicit si chiar extrem de vag in textul Profilului. Daca acordam textului toata
increderea, acceptam ca foarte multe lucruri care ne intereseaza sunt cuprinse in
ideea de adecvare la context, care vizeaza competentele stilistice si socio-
lingvistice ale elevului. In text apare de mai multe ori formularea ,adaptarea
limbajului la contextul in care se afla”. Nu se spune explicit decat intr-un singur
punct, la nivelul invatdimantului primar, ca elevul ,,este preocupat sé se exprime
corect”. Corectitudinea — respectarea normelor limbii standard — nu este amintita
ca atare, dar presupun ca e implicata in ideea de adecvare. Nu ar fi stricat totusi ca
referirea la corectitudine sa fie ceva mai clara, explicita (pentru ca ,,respectarea
regulilor si a conventiilor de comunicare” e o formulare mult mai larga si mai vaga).
As fi pus accentul pe competenta de a redacta in scris si de a folosi in oralitate
mesaje In limba standard — nu din traditionalism, ci tocmai dintr-o nevoie de
adaptare la situatia actuala. Astazi se comunica foarte mult (chiar acest document
se referd la mediile diferite de comunicare) pe Internet, cu ajutorul telefonului, prin
mesaje simple, fragmentare, dependente strict de context. Componenta cea mai in
suferintd si mai putin exersata este probabil comunicarea prin intermediul limbii
standard, mai ales in varianta scrisd a redactarii reflexive si bine organizate. Chiar
observam o anumitd asimetrie in definirea competentei ,,de citire, scriere si
intelegere a mesajului”. Citirii 1i corespunde intelegerea mesajului, dar si scrierea
trebuie sd se dezvolte intr-o competenta de constructie a textului, care sa presupuna
abilitati speciale. Cred ca dezvoltarea comunicarii scrise — mai exact a textului
complex, bine articulat — este extrem de necesara astazi, tocmai pentru a compensa
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pierderile din alte tipuri de comunicare. Un alt aspect pozitiv al Profilului apare n
descrierea competentei multilingvistice, unde se vorbeste de interesul pentru
,dimensiunea istorica si interculturala a limbilor”. E important s facem cat mai
multe legaturi ntre studiul limbii roméne si cel al limbilor strdine, inclusiv sub
aspect istoric si intercultural. O forma de legaturd intre discipline este sugerata si
in alt punct alt textului, unde se vorbeste de utilizarea adecvata a termenilor de
specialitate din diferite domenii. Ceea ce tine si de terminologia dobandita din
continutul domeniilor respective, dar cu siguranta si de disciplina limba si literatura
romana.

L.P.: Formarea competentei digitale si a spiritului de initiativa
antreprenoriald e iarasi un aspect marcat ca fiind pozitiv. Si evident ca, in felul
acesta, Profilul absolventului... incearcad o actualizare a lucrurilor importante
pentru educarea elevilor. Spiritul de reflectie prin promovarea si prin dezvoltarea
unei constiinte de sine profunde si a unei intelegeri critice a lumii inconjurdatoare
— un nou aspect pozitiv. Evident, In ce ma priveste, atasamentul fatd de studiul
literaturii 1si spune cuvantul, pentru ca studiul literaturii contribuie in mod decisiv
la modelarea constiintei de sine. Corelarea cu nevoile generatiei actuale — da si
nu. Da, se incearcd o modernizare a aspectelor de luat in vedere, dar pe de alta
parte, a intrebat cineva generatia actuala care i sunt nevoile? Ma indoiesc, pentru
ca s-ar putea sa aflam lucruri foarte interesante. De regula, documente de acest tip,
initiative de acest gen sunt precedate de foarte ample cercetari, discutii s.a.m.d.,
pentru ci ele implica totusi o asumare a unor directii cu consecinte majore. in
functie de un astfel de document ar trebui construite planurile de invatdmant, ar
trebui construite programele analitice. Asa cum si Florentina Sdmihaian e sceptica
in aceasta privintd, sunt si eu destul de reticent in a crede cd asa ceva se va
intdmpla. Nu este posibil, atdta vreme cat nu s-a venit cu un pachet integrat in care
sa existe toate aceste componente care se presupun reciproc.

Consider cd a fost bine elaborat, este un alt raspuns. Este de urmarit modul in
care va putea fi pus in practica efectiv in procesul instructiv-educativ.

R.Z.: E un alt aspect care mi-a placut in proiect, dar cred din nou ca trebuie sa
ne gandim bine cum se poate aplica si cum pot sd contribuie decisiv la realizarea
lui orele de romana. Nu stiu daca ati remarcat: aproape ca nu este pagind in care sa
nu se vorbeasca despre argumentare: ,,exprima convingator puncte de vedere”,
,foloseste tehnici de argumentare variate”, ,puncte de vedere argumentate”,
,raspunsuri bazate pe argumente simple”, ,,pentru a formula un argument” etc..
Consider ca frecventa acestor formulari inseamnd efectiv recunoasterea
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importantei retoricii $i a argumentarii in acest Profil.... Numai ca in aplicarea
acestui principiu mai e mult de facut. Exista un eseu argumentativ la Bacalaureat,
care, din pacate, se rezolva adesea extrem de formal; existd si cate o lectie de
argumentare in programele de romana — dar e prea putin. Cred ca e nevoie de o
abordare mult mai constanta, permanentd si mult mai bine organizatd, de o
prezentd a argumentdrii in practica curentd, manifestatd prin exercitii de
argumentare, dezbateri reale, analizd critica permanentd. Nu numai la orele de
romand, ci si la alte discipline, si nu formal, folosind mecanic niste conectori si
aplicand o schema rigida, cu doud-trei argumente mai mult sau mai putin
convingatoare. Trebuie urmaritd consecvent valoarea argumentarii, trebuie
judecata calitatea si credibilitatea argumentelor. Asta chiar este o idee importanta,
care meritd sa fie aplicata consecvent.

L.P.: Va propun sé intrdm in zona hibelor. Majoritatea raspunsurilor aici se
refera la incertitudinile privind transpunerea acestui Profil al absolventului in
activitatea didactica. Cineva se refera, concis, la modalitatea de implementare a
profilului, altcineva mentioneaza ca inadvertentele au legatura cu aplicabilitatea
profilului in contextul predarii. O altd problema semnalata este lipsa de cooperare
dintre profesorii de diferite discipline pentru atingerea descriptorilor din acest
document (aspect care a fost semnalat de analiza cantitativd efectuata anterior),
lipsa de coerenta in finalitatea procesului educational, intre competentele-cheie
vizate de Profilul absolventului si structura subiectelor pentru examenele
nationale (aici e o Vale a Plangerii pentru noi, profesorii de roména. Este o
problemd amintita in cadrul fiecarui simpozion), identificarea explicita a unor
modalitati de atingere a descriptorilor de nivel specifici unei anumite competente
si al unui anumit nivel al invatamantului, primar, gimnazial si liceal.

R.Z.: As mai adauga faptul ca uneori accentul, in formularile din text, cade pe
lucruri exterioare, de pilda pe mediul de transmitere: ,,foloseste o varietate de
instrumente, echipamente si de tehnologii pentru a transmite idei, experiente si
emotii”. Cred ca, in esenta, nu atat instrumentele ar trebui sa conteze, cat abilitatea
de exprimare. Apoi mai sunt niste dezechilibre in progresia intre niveluri, exact
acolo unde apar descriptorii specifici, In partile de concretizare. Mi s-a parut
nepotrivit ca abia la nivel de liceu sa apard ideea: ,,acorda atentie aspectelor de
comunicare nonverbala [...] si paraverbald”. Or, atentia catre aceste aspecte se
exerseaza foarte devreme, cu mult inainte de liceu.
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L.P.: Studiile aratd ca, in comunicarea reald, cam intre 60-80% din informatie
este continutd de aspectele nonverbale si paraverbale, si asta in mod natural,
intuitiv. O altd precizare a unui respondent: Nu pregatim absolventul pentru viata
doar prin partea de teorie sau doar prin exemple teoretice pe care le oferim, in
scoli am avea nevoie de mai multa practica, sa punem elevii in fata unor situatii
§i sd vedem cum ar reactiona, nu sd le cerem sa-si imagineze.

R.Z. Cred ca asa este, dupa cum cred ca la orele de limba si literatura romana
avem cele mai bune ocazii sd pornim de la text si s punem in scend situatii
concrete. Pe de alta parte, in spiritul acestui Profil..., ma gandeam ca ar fi bine sa
includem 1n practica scolard mai multe idei si exercitii de tipul celor pe care le
propun manualele de scriere creativa. Si pentru ca vorbim de practicd, mi s-a parut
extrem de ambitios, dar nerealist, modul in care este formulat un deziderat (si
pentru gimnaziu, si pentru liceu): ,,foloseste idei si teorii pentru a descrie si a
investiga procese naturale si sociale”. Suna foarte bine, dar dificultatea de a forma
0 asemenea capacitate este maxima, chiar si la nivel universitar.

L.P.: S-a spus la un moment dat ca intre disciplinele care au disparut in valtoarea
timpului a fost retorica. intr-adevar era la mare cinste pani in secolul al XIX-lea,
dupa care a disparut. Pe de alta parte, public speaking si argumentarea se studiaza
din greu, peste ocean.

Se retine ca limita si: Lipsa unui feedback structurat si includerea insuficienta a
educatiei interculturale.

F.S.: In ceea ce priveste includerea insuficientd a educatiei interculturale, eu am
gasit-o totusi la competenta civicd. Nu am gasit intr-adevar nimic la sensibilizare
si exprimare culturald, unde m-as fi asteptat sa o gdsesc, avand in vedere ca
programele de gimnaziu includ ca domeniu interculturalitatea. Este aceasta o
observatie pertinenta, avand in vedere ceea ce spunea mai devreme si Radu Vancu,
lumea in care traim e una multilingvistica, e una multiculturald. Adica ai nevoie sa
stii cum te raportezi la aceasti diversitate. Inci o dati mentionez ci
interculturalitatea este mentionata la competenta civica, unde apare cred cd doar la
liceu. As mai adduga ceva referitor la ce a spus Rodica Zafiu mai devreme, privind
felul in care este numitd competenta de citit, scris si intelegere. Ea in documetul
de limba engleza se numeste ,,/iteracy”, adica tema Simpozionului de anul trecut.
Nu as putea sa spun de ce au evitat acest termen, probabil pentru ca e un concept
care nu a intrat foarte bine la noi. Pe de alta parte, citit, scris si intelegere, mi se
pare adecvat pentru clasele mai mici, adica pare limitativ pentru gimnaziu si liceu.
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L.P.: In fine, ultima remarca: discrepanta intre idealul descris si realitate. M-
am bucurat mult cand in cursul discutiilor de astazi a fost evocat si de catre [oana
Tamadian, si de catre Radu Vancu riscul unor idealuri care uneori ajung sa fie
procustiene si sd denatureze grav realitatea. Asa cum a fost idealul omului nou,
care a dus la constructia unor monstri, procese de inginerie sociala. Sunt curente
de gandire pedagogica care sustin c¢d noi nu avem niciun drept moral ca si ne
propunem cum s fie tinerii pe care 1i educém, ca trebuie lasati ei insisi sa decida,
ca doar e viata lor. Sa nu-i modelam precum modelam plastilina. Este o chestiune
foarte sensibild. Modelul omului nou a produs niste distorsiuni mentale,
emotionale si volitive foarte triste, de pe urma carora tragem ponoasele chiar si in
zilele noastre. Atentie, deci, la cum vehiculam aceste idealuri si ce facem cu ele:
Mi se pare cd, in realitate, viitorul absolvent, din perioada timpurie pdnd la
absolvire merge in directia opusa profilului. Este o observatie indreptatitd, fiindca
avem impresia cd, asa cum se dezvolta, tinerii nu merg in directia acestor idealuri,
ci merg catre un pragmatism care a fost deja evocat, si cred cd nu ar trebui sd ne
suparam pentru acest lucru. Asa cum spune si Radu Vancu, ar trebui sa luam act
de acest aspect. Exista diferente generationiste de fiecare data, reiterabile la
nesfarsit. Tinerii din ziua de azi nu mai sunt cum eram noi. Va dau un singur
exemplu. Cand eram elev, daca ti se punea o Intrebare si stateai sa te gandesti trei-
patru secunde, se spunea ca esti o persoand profunda. Acuma ti se spune ca esti
loser, incapabil sa reactioneze prompt. Da, viteza e printre valorile fundamentale
ale adolescentilor de azi. E bine? E rau? Nu stiu. Stiu doar ca e altfel. Nici nu cred
ca avem dreptul sa judecam dacd e bine sau e rdu. Dar trebuie sa tinem cont de
faptul ca ei sunt altfel decat am fost noi. Exista in gena fiecdrui educator un lucru
de care putem scapa foarte greu, si anume instinctul autoreproductibilitatii. Vrem
sd-i facem pe ceilalti asa cum am fost noi. E deplasat. Ei sunt si vor sa fie altfel,
iar noi ar trebui sa fim atenti si devotati acestui aspect. Dacéd nu tinem cont de el,
riscim si construim produse umane hibride si discutabile. in concluzie,
documentul este in varful piramidei, dar cum ajungem acolo?

F.S.: Mi se pare o intrebare foarte importantd, dar mai mult retorica. In lipsa unui
cadru de referintd — singurul pe care il avem e cel din vremea ministrului Marga —
care sa cuprinda si programele, nu doar planul-cadru, ci si programele de evaluare,
sau micar alinierea, punerea de comun acord a programelor scolare cu programele
de evaluare care vad ca au statut separat, deci, in lipsa acestui cadru complet de
documente, e foarte greu sa spunem ce se va intdmpla si cum se va pune in practica.
Ce ar fi de retinut? Incercarea de innoire, de a da o directie este un semn bun, dar
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trebuie vazut ce se va intampla in continuare si cum vor fi sprijiniti profesorii sd o
puna in aplicare.

L.P.: Nu este singura tentativa. A mai fost, daca va aduceti aminte, un text foarte
comentat al lui Solomon Marcus, cu zece nevoi fundamentale, care a avut un foarte
mare impact, dar avea o singura hiba: erau cele zece nevoi fundamentale ale lui
Solomon Marcus cand a fost tanar. Or, ne place sau nu, nu toti elevii vor ajunge
Solomon Marcus. Avem, asadar, sa ne confruntdim cu un decalog sau cu mai
multe? Cel mai probabil ne trebuie mai multe, fiindca nevoile noastre sunt foarte
diferite. Tmi amintesc, cind eram noi tineri, se vorbea despre curiozitatea
epistemicd. Aceea era notiunea-cheie a pedagogiei, ca noi suntem ndscuti cu un
astfel de impuls care ne impinge sa fim In permanenta alerta si sa vrem tot timpul
sd aflam lucruri noi. Azi nu mai vorbeste nimeni despre ideea aceasta. Se pare ca
noile generatii nu se mai identifica deloc intr-o curiozitatea epistemica nativa. Ei
vor, mai degraba, sa li se dea totul de-a gata.

Ingaduiti-mi acum si va propun sa trecem la partea finald si cea mai plicuti a
dezbaterii noastre: intrebari si comentarii.
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Luminita Medesan: Una dintre observatiile mele era: se recunosc elevii in
aceste competente si atribute, sau e vorba de un wishful thinking? Probabil ca nu
i-a intrebat nimeni. Si in nota cu care am inceput acest Simpozion putem spune
oare ca, prin acest document, subsecvent legii educatiei, care este eclectic si cu
multe scépari, putem spune, in sférsit, ca tara nu te mai vrea prost?

L.P.: Marea problemd a textelor noastre legislative este ca nu dam legi, dam
regulamente de organizare si de functionare si metodologii si lucruri de genul
acesta. Or nu asta este esenta unei legiferari. Esenta unei legiferari este de a stabili
cateva reguli ale jocului, in asa fel incat cei care interactioneazd in acest joc,
profesori, elevi, parinti, sa stie cum se joacd. Or asta nu prea reiese din legile
noastre. Si mi-e teama ca si aici avem un soi de initiativd mai degraba pentru a
satisface nevoia noastra de a avea legi.

Alexandru Nicolae: Sunt doud lucruri pe care le-am observat la Profilul
absolventului... si la tot ce am discutat aici. Primul lucru, care este mai punctual,
este cd nu se vorbeste decat foarte putin si periferic despre problema armonizarii
transdisciplinare. Mie mi se pare ca asta este o problema foarte grava. Noi avem
programe de stiinte reale. Eu am urmat un profil de stiinte. O tin minte pe
profesoara de fizicd atunci cand ne-a vorbit de convex si concav, si a zis: ,,invatati
la matematica la anul. Hai ca va spun eu despre ce este vorba”. Nu ar fi normal ca
niste competente care sunt transdisciplinare sa fie aliniate? Noi avem problema
aceasta majora cu romana si cu limbile straine, adica inveti la limbi straine aspecte
pe care la romana le inveti mai tarziu. Mi se pare cd asta e o problema care ar fi
trebuit sd rezulte din documentul discutat, dar Profilul absolventului esueaza in a
o atinge intr-un mod satisfacdtor si coerent. Mi se pare cd acest Profil al
absolventului..., pe alocuri, birocratizeaza toatd legislatia romaneasca. Eu cred
intr-o forma de anarhie sdnatoasa sau, cum spune domnul profesor Papadima, haos
organizat. Pentru cd cred ca supranormarea si incadrarea, nici la lingvistica, nici la
lingvistica scolard, n-ar trebui sa fie o stiintd care da raspunsuri la solutiile unice.
Uneori nu existd solutii unice. Exista interpretari multiple care sunt sustinute de o
serie de argumente, de o parte si de alta. Mi se pare ca e bine sa existe putina
flexibilitate mentald si pentru copiii in fata carora predam niste lectii, ca sa
inteleagd ca nu s-a Incheiat totul, ca nu invatam niste lucruri unde am pus punct si
creativitatea dispare. Nu facem taxonomia lui Lineus, ca sa zic asa, la disciplinele
umaniste cel putin.
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F.S.: Dar, de exemplu, germanii denumesc domeniul limbii ,reflectii asupra
limbii,” ceea ce subliniaza foarte clar nevoia de a interoga, fiindca si in domeniul
limbii putem vorbi de alegeri.

Alexandru Nicolae: Limba este atdt o institutie sociald, cat si una individuala.
As avea o intrebare pentru Rodica Zafiu, legata de limbajul Profilului.... Stiti ca la
examenul din clasa a VIII-a apare un exercitiu care le cere copiilor sa compare
fragmentele din punctul de vedere al limbajului. Eu recunosc cd am avut niste
dificultati cu limbajul acestui document. Le spun copiilor sd nu foloseasca
,rezilient” si ,,proiectiv”, si in prezentarea mea de ieri am fost nevoit sa folosesc
citdnd astfel de termeni, si sentimentul meu a fost ca cineva a tradus, nu cu foarte
multd pricepere, niste documente redactate in altd limba. Deci eu am avut o
problema cu limbajul. Ce parere aveti despre limbajul acestui document care se
adreseaza nu doar profesorilor de limba romana? Cum 1i formam si pe ei in privinta
limbajului dacd se raporteaza la astfel de modele lingvistice, ca sa zic asa?

R.Z: Nu am vrut sd intru in asemenea detalii, dar aveti perfecta dreptate. Si eu
am avut nemultumiri la lectura textului, pentru cd formula ,,Jimbaj de lemn” (de
care uneori facem abuz) aici se cam potriveste, in sensul ca limbajul folosit este
destul de greoi, destul de redundant, cu formule pleonastice (de exemplu ,,estetic
si artistic” sau ,,evaluand judecati de valoare ”). Lucrurile ar fi putut fi spuse mult
mai simplu. in afard de rezilient, pe mine ma supdra si substantivul referential,
folosit pentru cadru de referinta sau pur si simplu pentru reper. Dificultatea de
lectura a documentului provine intr-adevar si dintr-o transpunere prea fideld a unor
terminologii striine, dar si din teama de a renunta la formulele tehnice, savante,
care atribuie ,,prestigiu stiintific”. De fapt, simplitatea ar fi mult mai productiva si
ne-ar ajuta sd vedem ce este cu adevarat important in text.

L.P.: In privinta asta, as vrea foarte pe scurt si evoc experienta mea si a
Florentinei cand ne-am apucat, pentru prima data sa lucram la programele de liceu,
fiind complet novici. Primul lucru pe care 1-am facut, a fost sa citim alte programe,
sd vedem cum sunt facute. Si un lucru care iesea in evidentd, acolo unde era vorba
de programe de reforma, toate erau formulate intr-un mod foarte degajat, narativ
de reguld (cu formulari de genul ,,ar fi bine ca profesorii sa tina cont de...” etc.),
foarte transparent, foarte simplu, foarte prietenos, ca sa aiba eficientd. Noi le facem
sub forma tabulara si dupa aceea trebuie sa ajungem sa dam telefon celor care le-
au scris pentru a cere lamuriri. De ce ne speriem asa de a fi simpli si deschisi? in
fond este vorba de o criza de legitimitate. Incercim s adoptim un limbaj cat mai
savant, sa schimbam teoriile prin care ne fundamentam optiunile odata la un an, ca
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sa aratdm ca ne pricepem, ca noi suntem singurii care au capacitatea de a proiecta.
Or aicea, cum spunea si Radu Vancu, backgroundul e unul politic. Nu educatia
gestioneaza dorintele oamenilor, ci politicul. Doar ca la noi clasa politica se
sustrage sistematic de la a-gi asuma deciziile importante si, ca atare, delega acest
rol unor ,,specialisti” care trebuie musai sa-si valideze public imaginea si postura.
Drept urmare, ne intdlnim adesea cu documente de acest tip, extrem de stufoase,
de incalcite, cu un limbaj rebarbativ si greu de digerat. Din punctul acesta de
vedere, textul lui Solomon Marcus, la care m-am referit mai inainte, a fost
exemplar. Marcus nu avea nevoie sa-si creeze o legitimitate cu un jargon
pedagogic. Drept urmare, textul sdu e scris in cea mai limpede limba roméana,
pentru a descrie cele zece nevoi fundamentale ale copiilor si ale tinerilor pe care
scoala ar trebui sa le respecte. ,,Decalogul” lui Marcus a avut o priza extraordinara,
pentru ca se simtea nevoia acutd de asa ceva. Se simtea nevoia unei minti luminate
care sa vorbeasca pe intelesul oamenilor.

F.S.: Mi-a placut, In acest document, analogia cu busola si cu acel vartej care
aratd continuumul proiectare-invatare-evaluare. Doar ca busola, asa cum stim,
aratd doar nordul, or descrierile pe care le creeaza Profilul sunt diverse. Dar ideea
e buna. Mi-a placut, in sensul ca orienteaza in mod coerent toate disciplinele.

Andreea Goldis: Ma gandeam la Profilul absolventului... ca la un document
care ar trebui sa ne dea directia. Care ar fi urmatorii pasii ca sa putem s ajungem
aici? Si m-am gandit de la oferta educationald pana la politici si practici
educationale. Cred cé aici este marea problema a faptului ca noi am tradus nu
neaparat termenii care ne deranjeaza din perspectiva lingvistica, ci faptul ca i-am
tradus din niste documente ale unor sisteme de Invatamant care isi structureaza
complet diferit predarea. Si acolo este vorba evident despre activitati integrate, si
aici domnul Papadima a atras atentia asupra colaborarii dintre profesori si
modalitatea in care putem sa facem asta la noi. Sigur ca si eu vorbesc acum din
perspectiva scolii private in care e usor sa construiesti asa din punctul de vedere al
unor roluri scolare, roluri In interiorul unor scoli de care ai nevoie ca sa ajungi
acolo. De exemplu, noi am infiintat de anul acesta profesorul documentarist pentru
Centrul de documentare si informare care sé vina 1n sprijinul tuturor profesorilor,
avem un proiect cultural care se desfasoara de la gradinita pana la liceu care asigura
partea de integrare, avem coordonator educational. Acestea sunt niste roluri
educationale importate pentru a construi niste sinergii intre diferitele niveluri de
scolaritate. De aici vine marea problema a faptului ca s-a tradus un document. Nu
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numai cé aceste atribute nu suna romaneste, dar ele sunt foarte greu de realizat la
modul in care este construit sistemul nostru de Invatdmant. Dar am observat, totusi,
doua chestiuni care mi se pare cd au anticipat acest Profil al absolventului, si ma
refer la niste ordine de ministru din 2021, care aveau o serie de optionale care vin
pe problematicile lumii contemporane: la gimnaziu — educatie pentru un stil de
viata sénatos sau educatie pentru mediu. Si prin proiectul PROF un set de optionale
construite pe competente transversale care vin si cu niste ghiduri metodologice,
apropo de modalitatea in care cineva alege sa explice profesorilor cum trebuie sa
aplice o programa. Si cred cd sunt exemple bune. Cred ca existd deja know how pe
grupulete mici 1n tard, ca sd putem sd ajunge la un Profil..., dar asta vine foarte
mult cu o gandire de sus a sistemului, a rolurilor, a modului in care putem sa le
implementim. In zona de colaborare intre profesori am mari rezerve si cred ca
trebuie sd pornim de la formarea initiald, de la felul in care 1i invatdm pe profesori
sd lucreze si in pereche sau in grup. Altfel, e greu chiar si cu un coordonator
educational pentru o unitate de invatdmant, sa construiesti cadrul.

L.P.: Legat de experientele noastre si ale altora, cind am citit ,,atributele
prioritare”, care sunt aspectul de noutate cel mai vizibil, am avut un oarecare
sentiment de arbitrarietate. De ce acestea si nu altele? Si mi-am adus aminte de
rezultatele extrem de sumbre ale unui sondaj facut in randul profesorilor din Marea
Britanie cu peste zece ani in urma. Peste jumatate dintre respondenti declarau ca
le displace meseria de profesor. Si banuiti probabil care era principalul motiv, si
anume indisciplina. S$i m-am géndit daca atributul acesta legat de disciplind ar
trebui sa fie ignorat. Pentru ca stim din cresterea propriilor copii ca cele mai mari
probleme le avem sa-i Invatam sa fie ordonati, sa isi facd treburile la timp. Pare
foarte conservator ce zic, dar poate ca trebuia sa fie Intrebati si profesorii referitor
la existenta unor atribute importante pentru ca voi, profesorii, sd va puteti face
munca n mod corespunzator.

R.Z.: Am gasit intr-un singur loc, la rezilient, o formulare care pare sa sugereze
ceea ce spui, ideea de disciplind: ,,interiorizeaza o culturd a unui efort fizic si
intelectual”. Suna bine, dar este foarte putin.

L.P.: Cred ca putem incheia in acest moment dezbaterea noastrd cu citeva

concluzii, speram, utile. Elaborarea Profilului de formare al absolventului si
legitimarea lui printr-un ordin al Ministrului reprezintd un demers legitim si
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necesar, In special in antecamera validarii viitoarelor planuri-cadru si curricula pe
specialitati. Totusi, multe cadre didactice de limba si literatura romana raman relativ
sceptice in ce priveste impactul acestuia atat in proiectare cat si in activitatea la clasa.

A consemnat Marcela Ciobdnuc.
Dezbaterea a fost publicata in ,,Consilierul de lectura” nr. 1/2025

Anexa
3 octombrie 2024

Dragi colege si colegi,

Pentru o cat mai eficientd desfasurare a dezbaterii privitoare la profilul absolventului de
gimnaziu, de liceu si de facultate filologicd, organizata in cadrul simpozionului ANPRO din 8-10
noiembrie a.c. va rugém sa:

o Parcurgeti cu atentie sectiunile relevante din Ordinul Ministrului Educatiei nr. 6.731 din
28 noiembrie 2023 (https://legislatie.just.ro/public/DetaliDocument/277019 )
sisa
e Réspundeti la chestionarul de mai jos, trimitand raspunsurile pana cel tarziu pe data de
25 octombrie a.c. pe adresa profilulabsolventului@gmail.com

CHESTIONAR

l. MARCATI CU BOLD VARIANTA DE RASPUNS POTRIVITA PENTRU FIECARE INTREBARE
SAU INSERATI PROPRIILE EXPLICATIL.

1. Ati luat cunostinta anterior despre definirea Profilului de formare al absolventului in
documentele scolare recente?

a. am fost informat in intélniri formale (organizate de inspectorat, de scoala etc).

b. Da, m-am informat singur.

c. Nu.

d. Da, in alte imprejurari (mentionati care).

2. Ati participat la intalniri in care sa discutati acest profil?

a. Da, in timpul consultarii publice.

b. Da, dupa ce a fost aprobat, in sesiuni de formare in care ni s-a explicat cum sa ne raportam la
el.

c. Nu.

d. Da, in alte contexte (mentionati care).
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3. Cat de important vi se pare pentru activitatea dvs. la catedra...? Alegeti dintre urmatoarele
raspunsuri, marcand cu bold raspunsul ales:

a. Sa cunoasteti Profilul de formare al absolventului si s va raportati la el cand proiectati
activitatile didactice.

| Foarte | Destul de | Putin | Deloc

b. Sa cunoasteti programa disciplinei limba si literatura romana.
| Foarte | Destul de | Putin | Deloc

c. S& va raportati la manualul dupa care lucrati la clasa.
| Foarte | Destul de | Putin | Deloc

4. Cat de coerenta vi se pare trecerea de la un nivel de scolaritate la altul in descriptorii de
nivel?

| Foarte | Destul de Putin | Deloc

5. Ce fel de schimbari credeti ca presupune introducerea Profilului de formare al
absolventului pentru felul in care predati disciplina?

a. O schimbare de viziune asupra finalitatilor predarii disciplinei.

b. O colaborare cu profesorii de diverse discipline.

¢. Mai mult timp investit pentru cunoasterea potentialului fiecarui elev.

d. Nu cred c& e nevoie s& schimb ceva.

6. Cum credeti ca ar putea fi eficientizat Profilului de formare al absolventului in activitatea
de instruire? Alegeti dintre raspunsurile de mai jos sau formulati opinii proprii:

a. Prin acordarea unei importante sporite in proiectarea curriculara.

b. Prin luarea in mai mare masura in considerare in activitatea la clasa.

c. Prin sporirea importantei acestuia in formarea initiala si continua a profesorilor.

d. Prin alte modalitati (specificati care).

7.1n ce mésura credeti ca ar fi oportuna o definire explicita a profilului de formare al
absolventului pentru studiile de licenta la specializérile filologice, pentru o eventuala cariera
in invatamant a studentilor absolventi?

Foarte Destul de | Putin Deloc
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IIl. RASPUNDETI, PE SCURT, LA CHESTIUNILE URMATOARE.

1. Precizati ce vi se pare valoros in Profilul de formare al absolventului.

2. Precizati ce inadvertente sau lacune prezinta Profilului de formare al absolventului din
punctul dvs. de vedere.

PS: Va rugam sa trimiteti raspunsurile fie sub semnatur, fie anonim, ca document Word sau PDF,
pana la data mentionatd. Rezultatele chestionarului vor constitui un punct de plecare pentru
structurarea dezbaterii.

Va multumim!
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ORIZONTUL DE ASTEPTARE AL CITITORULUI-ELEV SAU
DESPRE DR. JEKILL AND MR. HYDE

Alex Goldis
Facultatea de Litere, UBB, Cluj

Comunicarea propune o reflectie cu privire la conceptul de literaturd in scoala si cautd solutji de
adaptare la mutatiile canonice din ultimii ani. Nucleul dur al modernismului si neomodernismului
literar — multa vreme in centrul canonului scolar - a impus, dincolo de scriitorii particulari pusi Tn
discutie, un mod specific de lectura si interpretare, concretizat in alienarea cititorului-elev.

Ma scuz ca nu beneficiez de verva doamnei Simona Popescu si nici de detenta
teoretica a lui Alexandru Matei. Invitatia primeia la un simpozion de didactica mi
se pare foarte nimeritd deoarece Simona Popescu are chiar o carte, Lucrari in verde
sau Pledoaria mea pentru poezie, unde pe masura ce face poezie de buna calitate,
incearca sa-si imagineze aceasta poezie ca pe un colocviu cu cititorii. Daca vreti,
in subtextul acestei poezii se afla niste metode foarte jucduse care incearcd si
dezghete relatia destul de inchistata uneori intre profesor si elevi. Aici a facut-o in
fata tuturor, pe viu.

Ma intreb, insa, daca nu cumva sunt un impostor vorbindu-va despre cititorul
elev, nu numai pentru ca nu predau la liceu, dar si pentru ca la facultate nu predau
decét de foarte putin timp. S$i atunci mi-am zis: de vreme ce am acceptat sa raspund
la invitatie, ceea ce as avea de spus despre didactica ar trebui sa {ina de preocuparea
mea pentru literatura, in general. Mi-am impus de aproape zece ani sa scriu cronica
de carte saptaménal si de aceea pot spune ca sunt preocupat de receptarea literaturii
intr-un sens mai larg.

In al doilea rand, m-am bucurat si rispund invitatiei pentru c existi o problema
care ma Ingrijoreaza din unghi didactic de vreo 7-8 ani, de cand am tinut primele
lectii de practica in timpul studentiei. Sunt din generatia celor care au facut patru
ani de litere si in anul trei trebuia sa pregatesc niste lectii, mult prea putine pentru
norma necesara formarii, in fond. S-a nimerit sa tin doud lectii despre Arghezi la
un liceu foarte bun din Cluj. Pe prima am gandit-o destul de tradiional, apeland la
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artele poetice si la Psalmii poetului. A doua lectie ar fi trebuit sa arate ceva mai
neconventional in sensul ca, fara a vorbi preliminar elevilor despre estetica uratului
la Arghezi, urma sa-i ,,confrunt” cu poeme mai neconventionale, care, credeam eu,
ar trebui sa se apropie de orizontul lor de asteptare, legat de viata de zi cu zi. Le-
am adus ,,Har”, poemul cu ,,cartofii sunt lehuzi” tocmai pentru a le demonstra ca
temele poeziei nu sunt neaparat temele inalte (despre absolut, despre moarte,
despre dragostea metafizica) si ,,Tinca”, o poezie cu multd sexualitate si violenta;
aceste doud poeme, credeam eu, le vor starni interesul pentru cad seamana cu
lucrurile pe care le experimenteaza in realitatea de zi cu zi sau, mediat, prin filme
sau internet. Ceea ce m-a surprins a fost ca s-au blocat la primul nivel al receptarii.
M-am lovit de un zid impenetrabil. Mi s-a spus direct si raspicat: ,,Asta nu este
poezie, poezia in conceptia noastra este altceva. Ce ne-ati citit iese din conceptul
de poezie si chiar de literatura. I-am intrebat de ce, de vreme ce viata de zi cu zi ne
confrunta cu astfel de situatii. ,,A, nu, literatura este pe un piedestal, literatura tine
de valori inalte, literatura e legata de dezbateri cu privire la cosmos si absolut”.
Cam asta era conceptia lor despre literatura. Si, din pacate, incepand sa predau,
mai tarziu, la facultate, am ntalnit i printre studenti aceasta prejudecatd, conform
careia temele realitatii sunt radical diferite de cele ale literaturii. Si aici mi se pare
intr-adevar o problema cu orizontul de asteptare a cititorului elev; e si motivul
pentru care am apelat la metafora cu Dr. Jekill and Mr. Hyde, care e, in fond, o
metaford a scindirii si a dublei identitati. in viata de zi cu zi avem acces la toate
aceste evenimente scandaloase sau neplacute, insa in literaturd asteptdm numai
scenarii idilice. In realitate putem fi violenti, imorali, dar cind vorbim despre
literatura, stim cuminti in banci, nu migcam, pentru ca acolo operam exclusiv cu
valori metafizice.

Am Incercat sa identific sursele acestui abis de receptare intre temele realitatii si
temele literaturii $i prima oard m-am uitat in programa sa vad daca este vinovata de
aceastd disjunctie destul de clard. Mi-am dat seama insa, repede, ca programa este,
in general, bine Intocmita, in masura in care incearca sa deschida si sa liberalizeze
relatia dintre experienta biograficad a elevului cititor si experienta prin excelenta
livresca a literaturii, din moment ce plaseaza in centrul ei (isi ia, asadar, drept
criteriu) nu canonul literar 1n sine, ci competentele cititorului. lar faptul ca dispar tot
mai mult listele canonice si literatura incepe sa beneficieze de abordari mai largi mi
se pare un lucru bine venit. Imi place si mi se pare extraordinari initiativa programei
de clasa a [X-a de a studia literatura tematic, pregétind, asadar, cititorul din clasele
urmatoare sa inteleaga literatura ca pe un discurs care se impleteste cu viata. A pune
la un loc discutiile despre literatura cu cele despre adolescenta si iubire, bunioara, e
cum nu se poate mai potrivit in primul an de liceu. Cred ca programa actuald pune
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accent pe aceasta relatie mult mai deschisa, nemediata cu elevul. S-au Inlaturat multe
dintre cliseele formaliste si conceptualizérile pedante. Desigur, fard ele nu poti
intelege literatura in sens didactic, dar si aici, in manualele consultate, am vazut ca
s-au facut progrese in inlaturarea limbajului tehnicist exagerat. Mi-am permis sa
concluzionez ca mizele si obiectivele programei nu sunt gresite si am Incercat sa
identific punctul de scurtcircuit in altd parte: de ce mesajul literaturii nu ajunge in
mod nemediat la elev?

Un prim raspuns ar putea fi sugerat de faptul ca in procesul invatarii se pune,
in general, prea putin accent pe ideologia literara a profesorului (prin ,,ideologie”
inteleg setul de idei, de convingeri si de deprinderi uzitate in abordarea literaturii).
Cine ne sunt profesorii, cum s-au format ei si ce fel de conceptie generala despre
literatura reusesc sa comunice elevului dincolo de programa? S-a intrebat cineva
la vreun colocviu sau in vreo cercetare, chiar sociologica, care este viziunea
profesorilor asupra literaturii, care e orizontul lor in planul poeticii literare? Pentru
ca mi se pare cd o asemenea scindare intre literatura si biografie, intre literatura si
persoana reala din spatele textului e tributara paradigmei formalist structuraliste,
predominanta in scoald prin anii ‘60-°70, ce presupunea reducerea intelegerii
literaturii la studierea limbajului ei ireductibil, cu metode specializate si cu un
instrumentar extrem de tehnic. Conform acestei paradigme, n-are rost (si e
contraindicat!) sa plasezi literatura in legatura cu viata cotidiana, cu societatea sau
cu politica; in schimb, opera literard ar reprezenta un limbaj purificat de toate
celelalte tipuri de expresie, iar singura cale de acces la semnificatia ei ar consta in
analizarea epitetelor, a metaforelor, a comparatiilor — bref, a tehnicilor de discurs.
Aceasta viziune istoricizatd, anacronica a literaturii isi are originile in formalism
si a devenit o practica didactica curenta datorita structuralistilor, care, de cativa ani
incoace, incep sa-i constientizeze efectele dezastruoase in scoli. Todorov scrie
Literatura in pericol (2007), unde se dezice el insusi de aceastd modalitate destul
de sterila de a privi literatura si deplange suspendarea relatiei nemediate cu
cititorul. Din moment ce receptorul literaturii se vede nevoit, pentru a o intelege,
sd deprinda in prealabil niste metode hipercomplicate, el devine — e incurajat sa
devind astfel! — automat dezinteresat de experienta umana din spatele lor. As
indrézni s afirm ca acesta este background-ul de idei in care s-au format cam toti
profesorii nostri din liceu (dar si din facultate), insa a mai existat un factor destul
de important, autohton, tot legat de discutia despre formarea profesorului si
conceptia lui despre literatura.

Cred ca doctrina ,,autonomiei esteticului”, care a fost privita ca o modalitate de
supravietuire in timpul comunismului, incd mai face ravagii in invatamantul
roménesc. De ce? Pentru ca ea postuleaza izolarea literaturii si a obiectului literar
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de toate celelalte tipuri de valori. In aceast viziune, n-are rost si discutaim despre
biografia autorului, nu conteazd mediul sau societatea in care a trait, nici ce
relevantd are mesajul sau pentru actualitatea noastra; el trebuie studiat in sine, ca
un fel de monada. As zice ca, dacd ar trebui sd Intocmesc rapid o biografie
conceptuala a profesorului de literatura de azi, el raméane tributar, ca formare,
(neo)modernismului, pentru ca acesta este orizontul ideologic-literar care
postuleaza in mod clar separarea literaturii de toate celelalte tipuri de valori. Aici
e de identificat punctul slab al dinamicii programa-manuale-formarea profesorilor.
Degeaba postmodernizam manualele si Incercam sa inchipuim in ele o relatie mai
directa cu cititorul, de vreme ce conceptia despre literatura a profesorului ramane
una izolationistd si cumva evazionistd: literatura e ceva frumos, de pus pe un
piedestal si nu se amesteca cu viata de zi cu zi, cu credintele, experientele si cu
valorile noastre. Si aici as da un exemplu din recentul film al lui Porumboiu,
Politist adjectiv. Probabil va amintifi cu totii scena aceea cu profesoara de romana.
Evident e o viziune caricaturizati. intr-o dupd-amiaza banala, profesoara audiazi
acolo o piesd de muzica usoard de Mirabela Dauer, in timp ce soful politist,
caricaturizat si el, o supune unui chestionar cu privire la semnificatiile textului —
de o banalitate infioratoare. Deprinsa sa identifice valori Tnalte in urma unei analize
stilistice minutioase (si inutile, frizand suprainterpretarea), profesoara ,,traduce”
textul In maniera interpretarilor gcolare: ,,cand vorbim despre mare, ¢ vorba despre
infinit, cand vorbim despre floare, este vorba despre frumosul in general, fapt
evident din pletora de metafore si comparatii ale cantecului”. Oricat ar fi de sarjata
scena din film, cam aceasta este conceptia actuald a profesorului si, din pacate, ea
se leaga de ticul mai general de a hipercodifica niste realitati care, pentru a fi
intelese, ar trebui ldsate simple sau ar trebui pur si simplu asumate ca experiente.
Ca sa conteze si sa devina parte activa a procesului de formare, literatura nu trebuie
sd apeleze la tehnici de discurs extrem de codificate, nici sd vorbeasca la nesfarsit
numai despre cosmos, infinit si pasiuni metafizice. Nu totul este continut metaforic
si nu totul trebuie transpus intr-o realitate ideatica grava si superioara. Literatura
ar trebui privita ca un domeniu dinamic care scurtcircuiteaza viata noastra de zi cu
zi. Si iar ne Intoarcem la pregatirea profesorului, de facturd modernistd sau
neomodernistd. Degeaba Incercam sa ne deschidem prin programa spre textele
postmoderne, degeaba anexdm 1n programa textele lui Mircea Cartarescu, Mircea
Nedelciu, Simona Popescu, daca la bacalaureat programa se opreste la Marin
Sorescu, Nichita Stanescu, Marin Preda, autori care t{in totusi de un canon
modernist de intelegere a literaturii.

Rezulta, din toate aceste observatii oarecum disparate, ca didactica ar trebui sa
se indrepte si spre experienta literara a profesorului, nu numai de metodele de
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predare. Ar fi util s ne Intrebam mai hotarat cum inteleg si cum se raporteaza
profesorii de azi la literatura si, din acest punct de vedere, cadrul de dezbatere al
colocviului dumneavoastra mi se pare adecvat. Am vazut destule lucrari care
incearcd sd imagineze elevul ca pe o persoand In carne §i oase tocmai pentru cé e
nevoie de construirea imaginii concrete a celui cu care discuti literatura. As
reaminti si cateva formule pe care le-a folosit recent Simona Popescu in discursul
ei: ,literatura ar trebui sa cuprinda culorile vietii”, ,,ar trebui sa-1 invatam pe elev
cum sa simtd”; nu in ultimul rand, un lucru foarte important care revine si la
Todorov: , literatura nu este un discurs autosuficient, nu e un discurs autonom si,
mai ales nu e un discurs abstract. Genul de cunoastere pe care-1 ofera literatura
seamana cu cunoasterea celuilalt, cAnd cunoastem niste personaje e ca si cum ai
cunoaste niste persoane noi §i ti-ai Imbogati universul acesta moral si sentimental”.
in cuvintele Simonei Popescu: ,literatura ar trebui gandita ca un fel de intalnire cu
personajele potrivite la timpul potrivit si la vérsta potrivita. Intr-adevar nu cred ca
un elev de 12 ani poate empatiza cu Vitoria Lipan, nu cred ca ii poate intelege
problematica”. Sau, printr-o formuld-program: ,,cartea e in mainile dvs.”. Ar fi
nevoie, asadar, ca profesorul sa preia initiativa mai des cu privire la textele
interpretate, Incercand sa depdaseasca relatia constrangatoare cu programa.

Ca sa ma intorc, in final, la experienta si orizontul de asteptare a elevului: de ce
mi se pare important sd nu mai existe aceasta scindare intre tematicile literaturii si
tematicile vietii: pentru ca literatura ar trebui sa-si recastige statutul de model
paideic, de instantd moral-educativa. Or, dacd spui cd valorile literaturii sunt
radical diferite de valorile vietii, impui dintr-odata o dedublare a elevului, chiar o
dedublare morala. El va intelege automat ca nu poate sa transfere valorile invatate
in literatura in valorile din viata; riscul e sd deduca de aici cd numai in literatura
sunt posibile instantele morale, eroii, idilele, romantismul, in timp ce 1n viata reala
aceste postulate nu pot fi transpuse nicicum. $i atunci, elevul va continua sa
rdmand un om scindat, dominat de falsa si periculoasa impresie ca la orele de
literatura trebuie sd se comporte ca un sfant, cu respect fatd de textul sacronsanct,
in timp ce in ,,pauzele” cotidiene totul e permis pentru cd, nu-i asa?, literatura e
literatura, iar viata raimane intotdeauna doar viata.
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LITERATURA AD USUM DELPHINI (DEVENIT INTRE TIMP
XMAN/WOMAN SAU HOMO ZAPPIENS)

Luminita Medesan, Titiana Zlatior
Colegiul National George Cosbuc, Clyj

Prezentarea incearca un portret al elevului (mai ales de liceu) in postura de cititor de literatura in
contextul cultural actual, marcat de explozia tehnologica digitald, care-i vizeaza si-i captiveaza mai
ales pe tineri.

Motto: ,,Un copil care citeste se educa singur.”

Titlul lung, ironic, un pic carnavalesc si ludic se explica prin faptul ca, de fapt,
suntem intr-o crizd de identitate si legitimitate a disciplinei limba si literatura
romana in scoala. Si ea se resimte cel mai tare la nivelul raporturilor tinerilor cu
lectura literara scolara. Cei numiti mai sus ar putea zice cam asa: ,,Literatura? Ati
spus literatura???”

Din pacate, citand truismul conform caruia contabilii i-au invins pe idealisti, nu
spunem nimic nou. Dar parca niciunde acest adevar nu e mai dureros decat in
educatie care a devenit manageriala, utilitarista, ghidata de eficacitate. In inspiratia
venitd de la Bruxelles, educatia apare ca productie de bunuri vandabile (inclusiv
universitatea devenind furnizoare de servicii). Cand se vorbeste despre vocatia
cunoasterii la care se adauga ideea de piata, invatamantul apare ca un serviciu de
libera circulatie, adica se supune legilor cererii si ofertei ca orice marfa. Din
punctul nostru de vedere, asta e o crima si transforma educatorii in functionari si
birocrati.

Intr-o carte ce transcrie prelegerile ,,Charles Eliot Norton” ale lui George
Steiner sustinute in 2001-2002!, profesorul britanic reaminteste scenariile care fac
invatarea posibila: revelatia si imitatia (cartea nu se reduce la atat, si fireste nu
idilizeaza relatia dintre cei care educa si educabili). Ne-ar fi placut sa putem intitula
acest text al nostru despre predarea literaturii in vremurile noastre asa cum si-a
intitulat Steiner cartea. Dar n-am facut-o pentru ca sintagma nu se (mai) potriveste
iar scenariile invatarii merg pe trasee ale eficientei, imitatia devenind copiere
triviala (de la plagiatul infam, la trisarea nonsalanté a evaluarilor). Caile lui Steiner

1 Maestri si discipoli, editia a doua, Bucuresti, Humanitas, 2011
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s-ar potrivi foarte bine predarii si invatarii literaturii, implicand responsabilitate si
credibilitate. Si mai spune Steiner: ,,Predarea proasta, rutina pedagogica, instructia

”2 Ce ar zice

care este cinica prin scopurile sale pur utilitare provoaca un dezastru.
oare eruditul de la Cambridge auzind ca profesorii (cel putin cei roméani) de
literatura de la liceu au ajuns profesorii de ,,bacalaureat” (asta dandu-le legitimitate
in randurile elevilor), care au lucrat ani intregi cu variante de subiecte publicate,
subiecte care au generat cele mai populare cari din mediul scolar, cartile de
rezolvari ale variantelor, facand din autorii acestora nume mai cunoscute decat ale
marilor critici §i istorici literari. Pe langa transformarea elevilor in tocilari (sau
priceputi in a frauda examenele), invatarea literaturii se transforma in dresaj,
lectura devine un moft. Iar valoarea ei formativa lasata in umbra itemilor...

Identitate si legitimitate de partea cealalta, a discipolilor ...mutatii profunde
opereaza la acest nivel. Adolescentii sunt ai vremurilor lor, nu pot fi ai altor
vremuri. Au, deci, totala legitimitate. Iar identitatea lor... Trdiesc in epoca
divertismentului si in societatea spectacolului. Aplicd retorica emanciparii,
practicd amurgul datoriei si noul hedonism. Si la toate astea se adauga dezvoltarea
exploziva a tehnologiilor. Identitatea multora dintre ei e una data de un anumit tip
de consum (haine, muzici, locuri de petrecere a timpului, device- uri cat mai
scumpe etc.) iar legitimitatea e datd de banii sau de puterea parintilor traduse in
bunuri, nu in valori. In tabloul aproape apocaliptic schitat de Gilles Lipovetski in
Fericirea paradoxald@ (privind lumea contemporani si indivizii care o populeaz,
el vorbeste despre naufragiul culturii sub presiunea mentalitatii mercantile.
Lipovetski observa desfiintarea spiritului critic, superficialitatea, infantilizarea
adultilor, abrutizarea adolescentilor, prabusirea normelor etice, domnia banului,
individualismul frenetic, incultura galopanta... N-o fi chiar asa, dar ceva, ceva,
parca seamdna cu cei din jur.

Si acum revenim la titlu.
Generatia Xman & Woman, un fel de mutanti...

Ne-am insusit aceasta sintagma si portretul care urmeaza dintr-un text publicat
de Miruna Runcan (,,Altitudini”, septembrie, 2007). Personaje pozitive, mutantii
din primele desene animate din seria Xman se implicd in rezolvarea crizei
rachetelor din Cuba anilor *60. Venind mai aproape de noi, Xman&woman de azi
implica si o judecata de valoare negativa, nu doar constatarea mutatiilor, pana la

2 op. cit., p 165
3 Gilles Lipovetski, Fericirea paradoxald, traducere Mihai Ungureanu, Polirom in 2007.
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un punct firesti, de mentalitate ale generatiilor de azi. Ce ne spunea Miruna
Runcan: copiii renunta la jocul in natura sau cu altii in favoarea masinariilor (si In
primul rand a computerelor), apare dezinteresul fatd de natura vie, dezinteresul fata
de relatiile cu ceilalti, reducerea drastica a vocabularului si discursul stereotipizat,
reducerea comunicarii verbale, reducerea drastica a practicilor de lectura pe suport
de hértie si, nu in ultimul rand, diminuarea conotatiei in favoarea unui denotat
brutal si concentrat care nu lasa loc nuantei si interpretarii. Am retinut de undeva
o vorba a lui Enzesberger: ,,Farad lexic, spiritul unui om oscileaza pe o scala a
obtuzitatii care merge de la usurinta agramata a retelelor de socializare pana la
grosolania de pe stadioanele moderne.”. Am un exemplu recent. O domnisoara
draguta care invata la un liceu de elitd, deloc teribilista, civilizata, imi spunea in
aceastd toamna ca uragte literatura i mai ales poezia. M-am crispat. Am discutat
putin si am inteles ce sens dadea brutalului verb ,,a urf”: ma tem, resping fiindca
nu inteleg si nu fac fata. Unii cercetatori vorbesc chiar despre un deficit emotional
si reducerea sau disparitia empatiei. Recunoasteti personajul? Avem de-a face
zilnic cu el!!! Si putem continua cu: dezinteresul civic fatd de institutii, lipsa
gandirii critice, cautarea de sine anevoioasa, greaua asumare a deciziilor, eschiva
strategicd pe termen lung... Nu-i acuzam, nu-i diabolizam, dar ne intrebam cum
trebuie si mai ales cum pot fi educati asemenea tineri? Nu e vorba, cel putin in
cazul nostru, care avem o buna relatie cu elevii, tinem un cerc de lectura, editim o
revistd reusitd, doar de clasicul si firescul conflict intre generatii. Pun insa pe
ganduri aceste constatdri, care nu pot fi generalizate abuziv, dar se confirma tot
mai des. Copiii lui aici si acum intreaba, Tnainte de a se apuca de ceva ,,asta la ce-
mi foloseste?”. Si daca folosul nu e imediat si palpabil, abandoneaza. Iar sistemul
ii incurajeaza, evaluand competente, continuturile se pot mima. Desi programele
cuprind valori si atitudini, ele nu se evalueaza aproape deloc. Cunoasterea nu mai
e o miza. Orizontul aspirational al copiilor s-a schimbat: problema nu mai e cum
sd Invat ca sa iau note mari (pentru ca notele conteaza!), ci cum sa iau note mari
fara sa invat, (Ne cerem scuze fatd de cei care nu se Incadreaza 1n aceste trasaturi
de portret generational.) Oare gresim noi, adultii? Cum se pot educa asemenea
tineri? Ce fel si cata literaturd se poate studia cu ei? Intrebarile nu sunt deloc
retorice.

Ajunse aici, autoarele nu se pot impiedica sa nu recapituleze schimbarile de
paradigma in ceea ce priveste predarea limbii si literaturii romane din ultimii 15
ani. S-a renuntat la studiul cronologic (pastrat doar la clasele a XI-a si a XlII-a) al
literaturii si la prezentarea monograficd a autorilor, s-a adoptat modelul
comunicativ-functional care propune studiul integrat in module al celor doua
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domenii ale disciplinei: literatura si limba si comunicare. La roméana se invata
dezbaterea, polemica, argumentarea, CV-ul si scrisoarea de intentie, tehnicile de
documentare (ne-am deschis mult spre Internet)... Toate acestea pentru a fi in pas
cu mutatiile de mentalitate ale unor generatii altfel. S-a facut loc literaturii de
divertisment, s-au prevazut continuturi practice, legate de viatd (mai ales la
comunicare), s-a redus canonul la nucleul dur si tot nu e bine. E, 1n acelasi timp
adevérat cd programele au ramas incarcate, mai ales la nivelul conceptelor,
puternic valorizate de evaluarile nationale.

Pentru céa scoala are un caracter inertial i nu poate fi prospectiva, ci doar
retrospectivad, deja aceste actiuni de simplificare sunt depasite. S-a schimbat
al atractivitatii fiind la loc de cinste in alegerea textelor. Si totusi... Elevii pot
absolvi liceul si pot trece si bacalaureatul citind vreo cinci romane si tot atatea
proze scurte si tot li se pare prea mult. Constatirile noastre merg spre un esec al
liceului roménesc de azi datorat masificarii si populismului in educatie.
Deschiderile spre alte forme de cultura sunt apreciate de elevi, dar li se pare ca nu
folosesc la nimic fiindcd nu se evalueaza. In scoald promovam si protejim cultura
scrisa care are un canon stabil. Cartea ca loc al memoriei ar trebui sa fie principalul
mijloc de Invatdmant fiind cale de formare, in primul rdnd, nu de informare.
Cultura clasica are o functie civica. Tesutul social si cetitenia se formeaza prin
carte. Or acum asistam la proliferarea culturii de monitor, la inlocuirea interfetei
om cu ecranul, la fuga din link in link... Totul este pe Internet iar Internetul e deja
pe telefon (vezi Gilles Lipovetsky, Jean Serroy, Ecranul global, 2008). Constantin
Vicd, doctorand 1n etica noilor tehnologii, cercetétor la Centrul de Etica Aplicata a
Universitatii din Bucuresti, spune ca Internetul este o tehnologie fragila si
necontrolabild, pentru ca nu existd o autoritate centrald care sa stabileasca cum sa
accesam si sd generam continutul, deci nu are un canon stabil, cum are cultura
scrisd. In acest sens citdm al treilea octogenar (dupa Steiner si Enzesberger) si
anume pe Umberto Eco cu un scurt text din 2007. La interpelarea insolenta a unui
student adresatad profesorului sau: ,,Scuzati-ma, dar in epoca Internetului, dvs. ce
faceti aici?” raspunsul ar fi ca el spune doar o jumatate de adevar, pentru ca, intr-
adevar, informatia digitalizata este infinit mai ampla si mai aprofundata decat cea
de care dispune profesorul. Dar studentul neglija un punct important: ,,ca Internetul
1i spune aproape totul in afard de cum sa caute, sa filtreze, sa selecteze, sa accepte
sau sa refuze aceste informatii.”. Internetul a retezat preeminenta scolii In rolul de
difuzor oficial de cunoastere. Tinerii ne vin gata formati in scoald in sensul celor
relevate mai sus, pentru cd a scazut influenta formatoare a institutiilor sociale
(familia, biserica, scoala, cultura majord). Profesorii au o meserie tot mai
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devalorizata social si financiar, modelele de succes in viatd promovate in media
sunt cele cunoscute, toate sunt atentate la statutul si demnitatea scolii. Ce literatura
se potriveste acestor copii, trditori Intr-o societate unde meritul si valoarea nu sunt
decisive? Si cata?

Apoi, masificarea liceului si cvasi-identitatea programelor de studiu (la
bacalaureat disparand orice diferentd) nu a dus la ridicarea nivelului scolilor
tehnologice, dimpotriva, a dus la nivelarea 1n jos a criteriilor pentru toate liceele.
in scoala de masa se face alfabetizare, culturalizare, nu cultura inalta. Cultura nalta
sperie, e pentru elite, iar la noi lumea se teme de elite sau mai degraba nu le
valorizeaza. In plus, niciuna dintre institutiile sociale nu a stiut sa se adapteze la
cultura de masa si scoala, prin vocatia ei formatoare, cel mai pufin. Absorbirea si
modelarea fenomenelor populare poate fi o solutie pentru televiziune, pentru media
in general, dar nu stim pana unde poate merge scoala aici. Pentru scoala, segmentul
de media care cauta piete pentru profit si Internetul sunt un mare pericol. Scoala
nu mai varsa un model catre societate, ci e tot mai inghesuita de mediul exterior
care o ataca din toate pozitiile. Simtim, uneori, nu ca facem educatie, fie ea si
pentru piata muncii, ci ca facem educatie la presiunea strazii. Si mai simtim ca
scolii i se face concurenta neloaiala, distructiva pe termen lung.

A doua parte a titlului, homo zappiens...

Am intélnit sintagma intr-un material didactic si ne-am gandit ca autorul lui a
dat dovada de o mare inventivitate, gasind expresia potrivitd pentru tinerii de azi.
Am aflat ulterior cd la origine se afld profesorul olandez Wim Veen de Ia
universitatea din Delft. Una din cartile lui, Joc si invatare in epoca digitala, a fost
tradusa in 2011 la Editura Sigma, fard ecou prea mare. Am descoperit-o, incercand
sa aflam sursa sintagmei in pedagogie. Wim Veen nu dramatizeazd pe seama
aparitiei acestei noi subspecii umane care traieste permanent racordata la surse de
informatie discontinue aduse de tehnologiile in progres si schimbare continua. El
spune, in esentd, ca profesorii trebuie sa se adapteze, sa-si deconstruiasca cliseele
in predare si evaluare pentru ca tinerii dezvolta alte competente decét cele clasice,
orientate spre rezolvarea de probleme. Pentru ei, a invata este procesul interactiv
de céutare a sensului, iar cunoasterea inseamna a comunica despre sens. Nu ne-am
convins inca, despre adevarul acestor afirmatii, poate din cauza formatiei noastre,
poate din cauza materiei pe care o predam, care {ine de stiinfele umane si presupune
lectura si interiorizare...

Sintagma homo zappiens apargine si unui scriitor rus contemporan, Viktor
Pelevin, care-si intituleaza astfel un capitol al romanului Generation P scris in
1999 si tradus la noi de Editura Curtea Veche, in 2011. Tema romanului, care are
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o formula estetica foarte originala, este publicitatea si mecanismele ei. [atd cum 1l
caracterizeza Pelevin pe homo zappiens:

»Zapping-ul devine un tipar de gandire, evoluand treptat spre un fundament al lumii
moderne. Schimbarile din telespectator, determinate prin succesiunea imaginilor de
catre regizor §i operator, constituie alt tip de zapping, coercitiv, prin care televizorul se
transforma in pupitrul de control al manipularii de la distantd. Aceasta nu e numai una
dintre metodele de organizare a succesiunii de imagini, ci fundamentul televiziunii,
principalul mod prin care domeniul publicitar — informational actioneaza asupra
constiintei.”

Ar putea fi amintit si Giovanni Sartori, specialist in stiinte politice si istoria
filosofiei moderne cu Homo videns. Imbecilizarea prin televiziune, Humanitas
2006. Titlul spune totul. Parca aici 1l vedem mai degraba pe zappiens, chiar daca
el zappeaza in infinitul Internetului si tot mai rar in cel al bibliotecii... Artistii
intuiesc mai bine...

Ce meniu literar pentru homo zappiens adolescent?
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