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2. Avantaje și limite ale utilizării profilului absolventului ca document operațional, 
din perspectiva disciplinei limba și literatura română, în acord cu atingerea finalităților 
educaționale; 

3. Asigurarea unui parcurs coerent de învățare pentru limba și literatura română, 
proiectat în funcție de atributele prioritare și descriptorii specifici din profilul de 
formare al absolventului.” 

 

Tema simpozionului a fost pregătită prin lansarea unui chestionar complex, pus 
în circulație pe rețelele asociației de profesorul universitar Liviu Papadima.  

Lucrările simpozionului (conferințe, paneluri, ateliere și sesiune de postere) s-au 
desfășurat pe parcursul a două zile și jumătate. Au participat peste 150 de profesori 
din preuniversitar de la gimnazii și licee din România și Republica Moldova, 
precum și universitari de la Facultățile de Litere și catedrele de didactică din București, 
Cluj și Sibiu.   

Volumul simpozionului cuprinde cea mai mare parte a lucrărilor, structurate în 
capitolele mari: Conferințe; Comunicări, ateliere, postere; Addenda. Dus-Întors. 
Lor li se adaugă o dezbatere și o postfață. 

Printr-o tradiție încetățenită de 22 de ani conferințele au fost susținute de 
universitari. Lingvistul Alexandru Nicolae de la Universitatea din București a 
pledat în conferința Competența lingvistică: necesitatea gramaticii în liceu pentru 
necesitatea predării gramaticii în liceu (gramatică, în sens larg, cuprinzând 
elemente de fonetică și vocabular). Justificarea vorbitorului se află în ruptura dintre 
gimnaziu și liceu în privința interesului școlii actuale față de limbă, în criza 
ortografiei și a comunicării funcționale tot mai vizibilă în cazul tinerilor și în 
necesitatea integrării într-un curent mai larg al lingviștilor europeni.  

Florentina Sâmihăian, conferențiar la Facultatea de litere din București, autoarea 
unei didactici și manuale de limba și literatura română care acoperă întreg ciclul 
gimnazial și liceal, a prezentat o cercetare (Receptarea poeziei. Strategii posibile 
pentru dezvoltarea reflexivității și autonomiei elevilor) care a avut ca subiect 
relația dintre subiectele propuse la examenul de grad II și răspunsurile profesorilor. 
Subiectele în felul în care sunt formulate, pot avea o funcție prospectivă. Evaluarea 
candidatului prin subiecte care cer autonomie și reflexivitate manifestate prin 
„exprimare argumentată a opiniilor și capacitatea de a lua în considerare idei din 
mai multe perspective și de a-și revizui înțelegerea pe bază de informații și dovezi” 
dă un semnal înspre ce ar trebui să-și orienteze propria predare ‒ un profesor el 
însuși reflexiv și autonom își va forma elevii în acest sens. Ca în toate celelalte 
cazuri, comunicările Florentinei Sâmihăian pot servi profesorilor și ca model de 
cercetare didactică. 
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comportamentele, creierul. Singura noastră șansă, spune ea, e ca în miezul epocii 
postumane, să mizăm pe câteva valori umane deja arhicunoscute: empatia, atenția 
la celălalt, deschiderea.”.   

În ceea ce-i privește pe profesori, dacă înainte de pandemie la câte un simpozion 
se susțineau câte 70-80 de lucrări dintre care majoritatea era trimisă spre publicare, 
acum a scăzut mult numărul intervențiilor, în schimb, s-a dublat ori s-a triplat 
numărul audienților. Nu putem să nu ne întrebăm dacă aceasta e bine sau rău.  

A doua secțiune a volumului cuprinde comunicările, posterele și atelierele. Așa 
cum era firesc, lucrările profesorilor au răspuns, în primul rând, direcțiilor 
recomandate prin scrisoarea de prezentare. A fost dificil să găsim un criteriu de 
ordonare, mai ales în cazul atelierelor și posterelor. Dar pentru că totuși era nevoie 
de o sistematizare, am optat pentru o ordonare în funcție de preponderența  
caracterului teoretic sau al celui practic, suprapunând-o peste o tematică care, într-
o anume măsură, este diferită de cea propusă de organizatori. 

Cum era firesc, cele mai multe intervenții au un caracter practic, prezentând 
strategii și metode care ar putea contribui la redobândirea, în adevăratul sens al 
cuvântul, a locului limbii și literaturii române ca disciplină „tare”. Nu este neapărat 
vorba de noutăți în abordare (un învățământ centrat pe elev și pe competențe se 
practică la noi de aproape 30 de ani), ci, mai curând, de o deplasare a accentelor 
făcându-se vizibilă intenția de a evidenția prin grupajele de lecții unul sau mai 
multe dintre principiile ori „atributele prioritare” din Profilul absolventului. Oferim 
câteva exemple: o adaptare a „dialogului socratic” la adolescentul digital într-un 
exercițiu de sporire a autonomiei și reflexivității; accentul pus pe creativitate mai 
ales în abordarea poeziei ori pe vizual și interdisciplinaritate (Nicoleta Așchilean, 
Marcela Ciobănuc, Claudia Sava).  

La polul celălalt aș reține dintre lucrările teoretice pe cea a lui Bogdan Rațiu, o 
veritabilă propunere de programă de limba și literatura română pentru liceu, având 
în centru conceputul de „Bildung”, concept poziționat deasupra competențelor.   

Al treilea grupaj e al lucrărilor care intră în categoria cercetării didactice 
bazându-se pe studii de caz și chestionare. Dintre primele rețin cercetarea atentă și 
metodică a comportamentului față de lectură a unui grup de 10 elevi de la o școală 
din mediu rural (Claudia Pintican); propunerea unei teme inedite pentru un studiu 
de caz (documentarea asupra evoluției în timp a idealului educațional făcută de 57 
de elevi din două clase a XII-a), urmată de aplicarea și prelucrarea unor chestionare 
pentru a afla direct de la sursă cum văd aceiași elevi rolul școlii și rolul formativ 
al literaturii (Germina Breaz, Diana Achim, Andreea Maxim).  

Pentru a-și susține ideea necesității predării diferențiate în funcție de filieră, 
Angela Csaszar și Ancuța Ionescu, profesoare și Cluj, una, la un liceu teoretic și 
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Dacă volumul are o prefață, se încheie, de data aceasta, cu o postfață pentru 
care, la o distanță de 12 ani, sunt reeditate două comunicări susținute la simpozionul 
Cititorul elev. În alt context tema de atunci o anticipă pe cea de acum. 

În sfârșit, dezbaterea finală, publicată în întregime, poate să fie un reper pentru 
o lectură atentă făcută de pe două poziții, ale universitarilor și preuniversitarilor. 
Răspunsurile celor 45 de profesori de limba și literatură română din toată țara care 
au completat chestionarul lui Liviu Papadima au fost puse în discuție în încheierea 
simpozionului într-o dezbaterea moderată de Liviu Papadima, Florentina Sâmihăian și 
Rodica Zafiu, cadre didactice la Universitatea din București. La dezbatere au 
participat toți cei prezenți la simpozion. În același timp poate ține și locul 
concluziilor simpozionului. 

 
Mulțumim participanților, partenerilor și sponsorilor noștri.  
 

Monica Onojescu 
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Relația dintre cele două programe este imperfectă, aș putea zice, chiar improprie, 
iar asta ne duce la o serie de probleme. Avem niște probleme cuantificate: testele PISA 
au arătat o problemă majoră de literație. În 2020 am fost într-o comisie de analiză 
a rezultatelor testelor PISA și pot să vă spun public că, deși a fost o comisie 
constituită prin ordin de ministru, activitate acelei comisii a fost minimală. Mai 
precis, nu am făcut nimic din motivul că nu am primit metadatele testării PISA; 
adică tot ce putea analiza comisia era tot ce a apărut în presă, adică pe Edupedu și 
în alte părți. Nouă nu ni s-a pus la îndemână nimic. S-a schimbat și ministrul între 
timp – cu un nou ministru care nu era profesor de română. Iar Comisia s-a dizolvat 
pe cale naturală. 

Iată și o observație empirică a unui profesor care predă cursul de morfologie a 
limbii române la anul I, la Facultatea de Litere din București: elevii au mari 
probleme de ortografie practică, de scriere. Este clar că absența predării gramaticii 
în liceu conduce la probleme de acest gen. Studenții au și unele probleme mai fine, 
probleme de vocabular, care arată, poate și mai grav, absența lecturii. Cu efort 
susținut, poți să înveți să scrii dacă cineva îți explică bine cum s-o faci. Sărăcia 
vocabularului este însă o problemă și mai gravă.  

Literația sau alfabetizarea funcțională nu este o problemă care ține doar de 
câmpul disciplinelor umaniste. Am pus aici ca exemplu cartea lui Manfred Spitzer, 
un psihiatru german, care vorbește despre instalarea unei anumite forme de demențe 
digitale, care presupune analfabetism funcțional și incapacitatea de a te putea 
exprima. Sursa pe care el o găsește pentru această demență digitală este expansiunea 
fără precedent a comunicării digitale. Cartea lui a apărut înainte de pandemie, deci 
pandemia a adăugat și chestiunea învățământului online care a adâncit problema.  

Nu cred însă că atitudinea non-combat e una bună. Nu ar trebui să depunem 
armele. Există o comedie utopică care se cheamă Idiocracy. Nu o să ajungem în 
idiocracy.  

Un grup însemnat de lingviști de la București a făcut niște demersuri concrete 
pentru introducerea unor noțiuni de gramatică, de limba română în programele de 
liceu. Propunerea vine, formal, din partea Institutului de Lingvistică al Academiei 
Română și, informal, de la un grup mai mare de profesori de la Litere și din 
învățământul preuniversitar, cu care am discutat online în timpul pandemiei. Am 
avut întâlniri și cu doi miniștri și am încercat să-i convingem că e necesar să 
înceapă lucrul la programele de liceu. Marota nefinalizării planurilor-cadru ține în 
loc redactarea programei de liceu. Deci, demersuri instituționale facem în direcția 
introducerii elementelor de limba română la liceu, dar cu ecouri care rămân la 
nivelul suprafeței, după cum vedeți. 
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De unde putem să plecăm? De la lucrările de autoritate și de specialitate. Mă 
refer la gramaticile și dicționarele publicate de Academia Română: Gramatica 
Academiei, Gramatica se bază, Dicționarul de termeni gramaticali, DOOM, 
Îndreptarul ortografic. Cu un grup coordonat de doamna profesoară Gabriela Pană 
Dindelegan, am și lucrat la o Gramatică a limbii române pentru gimnaziu, care și-
a propus să urmărească – nu doar în spirit, ci și în litera sa – programa de limba și 
literatura română. Fiecare capitol din această Gramatică începe cu conținuturile 
din programă și cu clasa la care se predă. Bineînțeles, nu e un manual și nu încearcă 
să se substituie manualelor școlare, ci e ceea ce grupul de lingviști a încercat să 
facă pentru a veni în întâmpinarea nevoilor școlii. Am mai făcut o serie de lucrări 
care pot fi de folos, mai ales, profesorilor. Avem un Dicționar de interpretări 
gramaticale, care, din păcate, nu este o carte foarte populară – și-mi pare rău de 
asta, fiindcă e o carte care cartografiază, sub forma unui dicționar, valorile 
gramaticale diferite ale cuvintelor problematice. Să-l luăm, de exemplu, pe al: 
poate fi marcă/articol posesiv-genitival, poate fi formant al numeralului ordinal 
etc. În această carte, am încercat să vedem care sunt valorile acestor cuvinte 
problematice și cum le putem deosebi. Am făcut și o ediție nouă a dicționarului de 
științe ale limbajului, de data aceasta, concentrată doar asupra gramaticii, intitulată 
Dicționarul de termeni gramaticali și concepte lingvistice conexe, deci am încercat 
cumva, dinspre grupul de lingviști bucureșteni, să venim în întâmpinarea unor 
nevoi ale școlii. Lucrările sunt publicate sub egida Institutului de Lingvistică și 
sunt făcute în afara planului de cercetare, pentru că nu sunt lucrări de cercetare 
fundamentală. Noi lucrăm la morfologia limbii române vechi, la sintaxa limbii 
române vechi, adică la lucrări de cercetare avansată; am zis, totuși, că este nevoie 
să mergem și către școală pentru că au fost apeluri din direcția aceasta. 

Poate e cazul să preîntâmpin câteva întrebări incomode: cât folosim din noile 
gramatici și de ce apar mereu noi gramatici?  

Trebuie să fim conștienți de faptul că ceea ce numim gramatica tradițională este 
tot un model teoretic de înțelegere a realității lingvistice. Este modelul pe care l-
au propus grecii în antichitate, care a trecut, apoi, la latini, care l-au copiat relativ 
imperfect, fiindcă mai avem în gramaticile antice forme grecești preluate din 
greacă, și care, de fapt, nu există în latină. Și la noi primele gramatici sunt pe model 
latinesc. Dacă ne nășteam într-o altă parte a lumii și dacă un alt model ar fi devenit 
dominant, am fi lucrat după categoriile pe care le propunea Pāṇini acum 3000 de 
ani în gramatică indiană, dar ne-am născut în Europa. Ceea ce vreau să spun este 
că noile gramatici apar întrucât și reflecția asupra limbajului evoluează; de pildă, 
Gramatica Academiei din 1963 și Gramatica Mioarei Avram din 1986, care sunt 
modelul clasic în gramatica românească, sunt niște gramatici care profund 
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lingvistică și nu ne uităm deloc la societate. Una dintre marile surprize a fost că, la 
întâlnirea de la Atena de anul trecut a Societății (2023), au fost cinci sau șase 
comunicări despre problema predării elementelor de lingvistică în școală.  

În momentul acela am luat hotărârea să redactăm un document-manifest prin 
care, pe de o parte, să atragem atenției Comisiei Europene, pe de altă parte, 
guvernelor naționale, că există o criză a literației și a ortografiei practice și că ar 
trebui să avem, în programele naționale elemente de gramatică. A apărut acest 
manifest, a fost adoptat în august, la Helsinki. Se cheamă Lingvistica în școli. Găsiți 
versiunea românească pe Facebookul Institutului de Lingvistică, fiind preluată de 
edupedu și de alte publicații.  

 
Noul Îndreptar ortografic, ortoepic, morfologic și de punctuație 
 
Acum să trecem la Îndreptar, care a apărut de două-trei săptămâni. Este vorba de 

ediția a șasea a Îndreptarului ortografic, ortoepic, morfologic și de punctuație. Dacă 
vă uitați la cele două lucrări, apare, în plus, morfologic. Există o tradiție a 
Îndreptarelor la Institutului de Lingvistică din București, care a început în 1960. 
Ediția de acum este făcută în conformitate cu noul DOOM. Probabil că întrebarea 
care din mintea tuturor este care este relația dintre cele două. Ele au și obiective 
comune, și obiective diferite. Obiectivul comun e orientarea prescriptivă a ambelor 
lucrări, transmițând norma stabilită de Academia Română prin secția de Filologie și 
Literatură, prin Comisia de cultivare a limbii, prin institutele de specialitate. Dar 
există și obiective diferite: Îndreptarul este o lucrare cu orientare preponderent 
didactică. În permanență, întrebarea pe care ne-am pus-o a fost relevanța pentru 
școală. O să vedeți că sunt niște principii de selecție pe care le-am urmărit permanent, 
astfel încât să vină în întâmpinarea necesităților didactice. Îndreptarul nu-și propune 
să modifice norma din DOOM. Singurele modificări privesc inversări între variante. 
De pildă, plurale diferite acceptate. La Îndreptar, am făcut niște studii de frecvență 
mai noi și am constatat că unele plurale care erau pe poziția a doua s-au extins mai 
tare în uz decât varianta alternantă, așa că am schimbat ordinea preferințelor. Este, 
totuși, o perioadă de patru ani între cele două. Deși nu e însemnată la nivel istoric, 
limba se schimbă, chiar și în patru ani. În al doilea rând, în Îndreptar s-au modificat 
detaliile de descriere, adică DOOM-ul este destul de elaborat și baroc, cum îl știți, 
pe când Îndreptarul încearcă să fie foarte simplu. De exemplu, nu se mai indică toată 
paradigma unor cuvinte, ci se indică numai punctele unde pot apărea dificultăți 
morfologice, ortografice, de despărțire în silabe etc. Am aplicat două principii de 
selecție a cuvintelor incluse în Îndreptar. În primul rând, termenii au fost selectați 
din vocabularul activ al românei actuale literare de uz mediu și o să explic exact ce 
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trei cicluri de învățământ (primar, gimnazial și liceal), punând în centrul „busolei” 
(inspirată metaforă pentru acest model care ar trebui să orienteze întregul nostru 
sistem educațional!) aspecte atitudinal-comportamentale denumite „atribute 
prioritare”. Acestea au caracter transversal și ar trebui să infuzeze fiecare dintre 
cele opt competențe-cheie care, la rândul lor, ar trebui dezvoltate în mod integrat 
prin toate disciplinele din curriculum (fiecare dintre ele având o contribuție mai 
mare sau mai mică la dezvoltarea fiecărei competențe-cheie și a tuturor celor opt).  

Pornind de la rolul central pe care îl au atributele prioritare în acest context și 
având în vedere că una dintre temele simpozionului privește posibile strategii de 
receptare a poeziei prin raportare la documentul amintit, am formulat următoarea 
întrebare de cercetare: Cum poate fi ghidată receptarea poeziei, astfel încât elevii 
să construiască interpretări proprii și, pe termen lung, să-și dezvolte reflexivitatea 
și autonomia? Pentru a răspunde la această întrebare, voi prezenta un experiment 
recent, realizat cu ocazia examenului de gradul II al profesorilor de limba și 
literatura română desfășurat în facultatea noastră în vara lui 2024.  

De mai bine de cinci ani, felul în care eu și colega mea Andrea Ghiță concepem 
programul de pregătire și proba de evaluare pentru examenul de gradul II 
urmărește să îi expună pe profesori la noi strategii de abordare a domeniilor 
disciplinei, stimulându-le gândirea critică și creativitatea atât de necesare pentru 
realizarea unor demersuri cu sens pentru elevii de gimnaziu sau de liceu, care să 
conducă la achiziții de profunzime și pe termen lung în domeniul receptării 
textelor.  

Proba din sesiunea august 2024 a examenului pentru gradul II a inclus trei 
subiecte: 

 
SUBIECTUL 1 (2 puncte) 
Documentele europene de politici educaționale evidențiază ideea că finalitățile 

educației (pilonii, competențele-cheie) trebuie să fie urmărite prin fiecare 
disciplină și, deopotrivă, prin toate disciplinele. Precizați succint cum înțelegeți 
această viziune și explicați ce implică ea pentru profesorul de limba și literatura 
română. Referiți-vă, în mod particular, la pilonul „a învăța să înveți” sau la 
„competența de literație”. 

 
SUBIECTUL 2 (4 puncte) 
Rezolvați cerințele, după ce alegeți unul dintre cele două texte reproduse în 

pagina atașată.  
2.1. Elaborați, în maximum 100 de cuvinte, o interpretare coerentă a textului 

ales. (1 p.) 
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Începem să gesticulăm și să vorbim omenește – 
Dar nu se aude nimic. 
Cuvintele ți-au fost expediate pe ecran mai înainte, 
Sau au fost oprite la vamă. 
Alteori te pomenești exprimând 
Replicile interlocutorului, 
Care nu se potrivesc pe gura ta, 
Îți vin prea mari ori prea mici. 
 
Cel mai rău este 
Cînd glasul începe să ți se audă 
După ce tu ai ieșit demult 
Din fascicolul de proiecție 
Al soarelui. 
 
Nu-i nimic. 
Sînt câteva mici defecțiuni 
De sincronizare. 
Poate vom ajunge, cu vremea, 
Să spunem exact ce gândim 
Și să vorbim 
Chiar în timpul vieții. 

 
I-am încurajat pe candidați ca, înainte de a-și redacta răspunsurile, să 

sublinieze/încercuiască pe text cuvintele sau versurile pe care le rețin la o primă 
lectură ca fiind importante pentru înțelegerea poeziei. Am strâns la finalul 
examenului și aceste foi și am grupat notațiile lor în două categorii: 
-  informații esențiale: „totul e perfect”, „cinematograf”, „corect”, „nu se aude 

nimic”, „cuvinte oprite la vamă”, „replici care nu se potrivesc pe gura ta”, „glasul 
începe să ți se audă”, „mici defecțiuni de sincronizare”, „să spunem exact ceea ce 
gândim”; 

-  detalii relevante: „pânza acestui secol”, „imaginea noastră”, „sonor”, „de multe 
ori”, „apariția”, „gesticulăm și vorbim omenește”, „ți-au fost expediate pe ecran 
mai înainte”, „replicile interlocutorului îți vin prea mari ori prea mici”, „după ce 
tu ai ieșit demult din fascicolul de proiecție al soarelui”, „să vorbim chiar în 
timpul vieții”. 

Am putut observa că, încă de la primul contact cu textul, fiecare candidat a 
selectat diferit elementele-cheie ale textului, nicio fișă nefiind identică cu o alta. 
Această constatare întărește ideea că înțelegerea textului implică procesarea 
particulară a informației de către fiecare cititor în parte („Reading comprehension 
involves, differently for different people and contexts, the psychological processes 





Receptarea poeziei. Strategii posibile pentru dezvoltarea reflexivității și autonomiei elevilor 
 

 

33 

poate fi interpretat ca o aluzie subtilă („o șopârlă”) la regimul comunist, unde critica 
sistemului nu era posibilă fără consecințe negative uriașe asupra individului și 
apropiaților săi, iar libertatea de exprimare era puternic îngrădită. Acest „Totul e 
perfect” [...] trimite la declarațiile hiperbolice din comunism („Ce țară frumoasă 
avem!”), la negarea și mușamalizarea oricărei forme de imperfecțiune. 

[...] În acest „cinematograf” al vieții, apare astfel „o formă fără fond”: omul 
devine desincronizat de eul său profund, de propriul glas, devine inautentic în propria 
sa viață. Apare aici cuvântul „corect”, ce se corelează cu „perfect” din prima strofă 
pentru a contura profilul acestei lumi în care nu există spațiu pentru imperfecțiune (sau 
pentru libertatea de a fi diferit, autentic).  

Acestui eu colectiv îi este imposibil, nu îi este permis a vorbi „omenește” – este 
astfel un mediu impersonal, dictatorial, cu reguli absurde, inautentice, inumane – care 
distruge și atrofiază omenescul, naturalul, autenticul. Apare apoi în poem sugerată 
cenzura dintr-un regim totalitar: cuvintele (limbajul, propria exprimare) sunt fie 
„livrate”, „expediate pe ecran” – acest lucru este similar cu imaginea dublului-ecran 
din 1984 a lui George Orwell, prin care oamenii erau supravegheați în permanență –, 
fie „oprite la vamă”. Imaginea vămii se asociază și ea cu ideea de control, de 
interzicere, de pedeapsă chiar pentru nerespectarea regulilor. Ideile, opiniile autentice 
sunt astfel blocate la „vămile gândurilor”. Din nou, paralela cu universul orwellian 
aduce un plus de sens aici prin corelarea cu ideea de dublu – gândit (cred ceva, spun 
altceva) – o puternică disonanță cognitivă – sau cu simplificarea limbii în așa fel încât 
limbajul în sine să nu permită trădarea sistemului politic. [...] 

Ultima strofă pune ironic în contrast gravitatea și absurdul situației cu minimizarea 
ei prin sintagma „mici defecțiuni de sincronizare”. Finalul este însă optimist, lasă 
speranța unui viitor posibil în care omul va putea fi autentic și va putea exprima ceea 
ce gândește în timpul vieții sale. (MP) 

 
2. Condiția umană/identitatea ființei: individul care trăiește într-o lume care 

nu-i înțelege aspirațiile sau îl limitează; condiția umană în raport cu timpul; tema 
existenței umane: omul, asemenea unui actor, urmărește cu fidelitate un scenariu 
scris de altcineva; viața ca o reprezentație cinematografică, în care omul este o 
ființă socială ce se lasă modelată de standardele societății; sincronizarea trebuie să 
fie doar cu propriul sine, nu și cu așteptările societății; condiția omului modern, 
care încearcă să se adapteze, să se „sincronizeze” cu propria persoană, prin găsirea 
curajului de a vorbi chiar în timpul vieții; falsa sincronizare dintre destin – moira 
grecească – și sine, falsa perfecțiune a vieții sau chiar ideea că suntem o mască a 
unui sine, a unei ființe umane a cărei voce nu se sincronizează cu gura-organul; 
ființa aflată în incapacitatea de a se exprima pe sine într-o lume a superficialului. 

 
Poezia are în centru condiția omului modern, care încearcă în permanență să se 

adapteze, să se „sincronizeze”, așa cum spune și titlul. Astfel, titlul esențializează 





Receptarea poeziei. Strategii posibile pentru dezvoltarea reflexivității și autonomiei elevilor 
 

 

35 

Titlul este sugestiv și pune în evidență, așadar, sincronizarea comunicării la nivelul 
participanților la dialog. (IML) 

 
Au existat și interpretări care au deschis alte piste de interpretare, argumentate 

însă mai puțin consistent prin raportare la text: omul supus efemerității și greșelilor; 
copilăria omului universal, cu accent pe capacitatea de a verbaliza, curajul de a fi; 
depinde de fiecare cum și dacă repară micile defecțiuni de sincronizare, aparent 
universale; esența omului modern, captiv internetului și televiziunii, a cărui imagine 
e puternic influențată de „ecranele” la care suntem expuși și care impun standarde 
de perfecțiune nerealiste.  

Candidații au înțeles tema poeziei, centrată (în mod ironic, prin raportare la 
titlu) pe desincronizarea dintre gândire și exprimare, interpretată din perspective 
diferite (contextul unei dictaturi, condiția umană sau criza comunicării), care 
nuanțează în mod specific conceptul de autenticitate. Metafora cinematografului a 
atras în mod deosebit atenția, fiind interpretată diferit: aparență (imagine), 
superficialitate, standarde nerealiste sau societatea comunistă lipsită de libertate, 
imaginea idealizată a acesteia. Conexiuni diverse cu alte texte sau cu realitățile 
lumii de astăzi au fost prezente în interpretările profesorilor. A existat o singură 
interpretare care a contextualizat semnificația poeziei prin raportare la epoca în 
care a fost scrisă (perioada comunistă, marcată de cenzură și alienare societală). 

 
Pentru ghidarea receptării textului, am mizat pe două strategii: abordarea 

integrată (subiectul 2.2) și întrebările ierarhizate sau învățarea conceptuală 
(subiectul 3), care au stat la baza următoarelor cerințe din proba de examen. 

Subiectul 2.2. le-a solicitat candidaților să realizeze o abordare integrată, prin 
selectarea unui conținut din programă (cea pentru gimnaziu sau pentru liceu, la 
alegerea lor) relevant pentru înțelegerea poeziei și construirea unei activități de 
învățare. Am plecat de la premisa că, prin analiza lexicului, a formelor sau 
structurilor gramaticale pot fi deschise căi către interpretarea textului, dezvoltând 
reflecția elevilor privind folosirea limbii pentru a construi sensuri (Halliday & 
Matthiessen: 2004). Conținuturile alese au acoperit toate nivelurile limbii, așa cum 
rezultă din cele prezentate mai jos: 
 nivelul lexico-semantic: câmpul semantic al cinematografului (imagine, sonor, 

proiecție, sonorizare) și al timpului (acest secol, mai înainte, alteori, demult) și 
legăturile dintre câmpurile lexicale (MP, MFA, RMI); sensuri denotative și 
conotative (GA, VMA); relații semantice: sinonimia și omonimia (CE). 

 morfologie și sintaxă: rolul stilistic al modurilor și timpurilor verbale; perfectul 
compus – trecutul, viitorul – o proiecție, conjunctivul prezent – dorința (MP, 
DAM, PAA). 
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Tipul întrebării Formulare Relația cu textul 

FACTUALE – identificarea 
elementelor relevante pentru 
înțelegerea textului 

Cine? Ce? Unde? Când? 
Cum? 

Răspunsul se află explicit în 
text și se bazează pe 
identificarea informației 
solicitate. 

INFERENȚIALE – vizează 
analiza elementelor nodale 
pentru înțelegerea textului; 
răspunsul presupune 
realizarea de inferențe 
referitoare la posibilitate, 
cauzalitate, probabilitate, 
comparații sau explorarea 
contradicțiilor, analiza 
limbajului, a figurilor de stil 
și a structurii poeziei, 
explicând efectul lor asupra 
semnificației textului. 

De ce? Cum se explică? Ce 
legătură există între anumite 
informații din text? Cum este 
evidențiată în text o anumită 
idee? 

Răspunsul presupune lectura 
printre rânduri, analiza și 
interpretarea. 

DE CONTROVERSĂ –
dezvoltarea unor 
perspective extinse asupra 
temei 

Ce ar fi dacă? Cum ar fi 
dacă? De ce e important 
să...?  

Răspunsul presupune 
elaborarea și argumentarea 
unui punct de vedere. 

 
 

Întrebări factuale: 
 Ce înseamnă sincronizare? (VA) 

 Unde anume „totul e perfect”? (VMA, GA) 

 Care sunt cele două elemente perfecte de pe pânza cinematografului? (RAC) 
 Ce comportament au oamenii atunci când își fac corect apariția? (DA, VA) 

 Ce li se întâmplă oamenilor din poezie când vor să vorbească? (MP) 

 Ce se întâmplă când vorbim omenește? (PAA) 

 Ce fel de cuvinte ajung ei să spună? (MP) 

 Unde au fost expediate cuvintele „mai înainte”? (VMA, DA, MFA, NAD, PAA) 
 Unde au fost oprite cuvintele? (NAC, GA) 

 Ale cui sunt replicile care „nu se potrivesc pe gura ta”? (IML) 

 Ce este menționat în text ca fiind „cel mai rău”? (IML) 

 Ce se aude „după ce tu ai ieșit demult/din fascicolul de proiecție”? sau când 
începe să se audă glasul omului? (VMA, DA, MFA) 

 Ce tip de defecțiuni apar? (MFA, NAD, GA) 
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pe loc, va comenta, spunând gândul adevărat/opinia autentică din spate (Nimic 
nu merge bine., Mă simt groaznic.). Apoi vor face schimb de roluri. În final, 
elevii vor spune cum s-ar simți într-o lume în care sunt condamnați să fie veșnic 
inautentici. (MP) 

 În ce măsură crezi că indivizii își trăiesc existența ca niște păpuși pe scena 
vieții? Activitate propusă: elevii vor redacta un eseu structurat, în care să 
compare viziunea despre lume din poezia „Sincronizare” cu o poezie, la 
alegere, din opera scriitorilor români studiați în clasa a XI-a. (DA) 

 În ce măsură oamenii sunt mai apreciați după ce mor? Activitate propusă: 
realizarea unei scrieri imaginative, o continuare a textului în care să-și 
imagineze felul în care oamenii s-au raportat la vocea poetică după ce au murit. 
(MFA) 

 În ce măsură oamenii au libertatea de a fi ei înșiși în societate? Activitate 
propusă: elevii vor redacta o scrisoare către sinele lor din viitor, cu scopul de a-
l ajuta să-și găsească curajul de a fi el însuși în viața de zi cu zi. (RAC) 

 În ce măsură imaginea socială influențează imaginea de sine? Activitate 
propusă: elevii realizează o prezentare de tip TED TALK. 

 Oare este posibilă onestitatea în mediul online? Activitate propusă: elevii aleg 
postarea lor cu cele mai multe aprecieri și o prezintă în fața clasei. Repere: de 
ce a fost atât de apreciată postarea ta? Cum arată realitatea din spatele postării? 
În ce măsură ai „stilizat” realitatea? De ce? Valorifică textul suport. (PAA) 

 
Din felul în care au fost rezolvate sarcinile, pot fi desprinse câteva concluzii: 

1.  Construirea unei interpretări proprii a textului îi ajută pe profesori să 
construiască un demers coerent de ghidare a receptării pentru elevi. Am 
remarcat, în cele mai multe cazuri, o continuitate între interpretarea propusă la 
subiectul 2.1. și răspunsurile la celelalte două subiecte (2.2. și 3). Aș adăuga 
aici importanța alegerii unor texte ce pot fi deschise către interpretări multiple.  

2.  Diversitatea de interpretări ale candidaților relevă un bun punct de plecare 
pentru a construi împreună cu elevii un dialog autentic cu textul.  

3.  Capacitatea redusă de a construi activități prin care să fie integrate domeniile 
disciplinei arată că, în această privință, e nevoie atât de o formare mai 
consistentă a profesorilor, cât și de o schimbare a cerințelor de la examenele 
naționale din perspectiva viziunii integratoare a achizițiilor disciplinei.  

4.  Constatarea cea mai încurajatoare a fost că, în mare parte, candidații au reușit 
să formuleze întrebări ierarhizate clare și relevante, ceea ce a demonstrat 
capacitatea acestora de a ghida receptarea elevilor spre construirea sensurilor, 
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Celor care au trecut prin școală în vremea comunismului, documentul în discuție le 
poate trezi amintiri, pornind de la o serie de continuități de formă și de logică: o viziune 
planificată a formării omului nou, absolventul fiind descris ca produsul unui proces 
reglementat de stat („componentă reglatoare a curriculumul național”); accentul pe 
modelarea personalității  („promovează dezvoltarea integrală a persoanei”), o idee 
apropiată de idealul comunist („dezvoltarea multilaterală”); tema utilității sociale a 
individului înțeles ca instrument social (absolventul ideal poate contribui la „binele 
comunității”, la „construirea unui viitor mai bun”, la „dezvoltarea durabilă”); 
trăsăturile normative care descriu comportamente sugerând cum „trebuie să fie” omul 
(„etic”, „responsabil”, „rezilient” etc.); terminologia uniformizatoare care trădează un 
tip de gândire asemănătoare limbajului planificării socialiste („cadru de referință”, 
„profil de formare”, „descriptori”, „atribute prioritare”).  

Totuși, documentul actual nu promovează explicit o ideologie politică, ci pe una a 
diversității și a autonomiei, în sensul valorilor europene. Accentul pus pe reflecție, pe 
gândire critică și pe creativitate era descurajat în regimul comunist, la fel cum accentul 
pus în actualul profil pe individualitate și diferență se opune uniformizării colectiviste 
(„dezvoltare în ritm propriu”, „în acord cu nevoile și interesele elevilor”). Cu toate 
acestea, documentul pare, pe de o parte, că păstrează o viziune tehnocratică asupra 
educației în sensul planificării centralizate: idealizarea absolventului ca tip uman 
complet și tendința de control central asupra formării acestuia, și, pe de altă parte, că 
reflectă spiritul unei/unor noi ideologii, atente la un alt om nou. 

 
Profilul omului nou2. Degețeii  
 
În eseul intitulat La Petite Poucette (în versiunea engleză, Thumbelina)3, Michel 

Serres configurează profilul omului nou în figura Degețicăi și a lui Tom Degețel, 

 
2 Despre accepțiunile omului nou, a se vedea eseul lui Andrei Marga, Omul nou, omul artificial, omul resetat, 
„Tribuna”, 1 iunie 2021, în care autorul critică tendințele contemporane de a remodela omul – biologic, 
tehnologic sau ideologic, subliniind că o posibilă reînnoire nu poate avea loc în afara unui fundament etic și 
spiritual. A. Marga pledează pentru respectarea demnității umane, pentru limitarea puterii tehnologiei și pentru 
o reafirmare a valorilor morale, culturale și religioase, ca temei al viitorului. 
În altă ordine de idei, într-un sens important pentru cultura modernă, despre omul nou vorbește teologia 
Sfântului Pavel, referindu-se la transformarea interioară prin credință: de la omul vechi supus păcatului, la omul 
nou renăscut în spiritul Evangheliei. Transformarea interioară este o formă de libertate interioară. „Acum însă 
și voi pe toate să le lepădați: mânia, întărâtarea, răutatea, blasfemia, cuvântul nerușinat din gura voastră. Nu 
vă mințiți unul pe altul, de vreme ce v-ați dezbrăcat de omul cel vechi laolaltă cu faptele lui, și v-ați îmbrăcat cu 
cel nou, care spre cunoaștere se reînnoiește după chipul Celui ce l-a zidit.” (Coloseni, 3, 9-10) și „Să vă 
dezbrăcați de omul cel vechi al fostului vostru fel de viață, care se strică prin poftele înșelăciunii, să vă înnoiți 
în duhul minții voastre și să vă îmbrăcați în omul cel nou, cel zidit după Dumnezeu în dreptatea și sfințenia 
adevărului.” (Efeseni 4, 22-24).  
3 Michel Serres, La Petite Poucette, Ed. Le Pommier, 2012. Versiunea engleză: Michel Serres, Thumbelina: 
The Culture and Technology of Millennials, trad. Daniel W. Smith, Lanham, MD: Rowman & Littlefield, 2015. 
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capacitatea elevului de a-și construi „cunoașterea” după logica proprie. Asta ar 
însemna că există domenii de cunoaștere pe care elevul să le poată descoperi/construi 
singur, în funcție de ritmul, experiența și strategiile proprii, că acest copil poate să-
și „autoconstruiască” cunoștințele, cu o logică a „capului gol”, navigând în rețea.  

Dar este oare ceva din oferta școlii care nu poate fi găsit în rețea?  
Vom da câteva răspunsuri afirmative, legate, mai ales, de disciplina noastră. 

Este greu să ne imaginăm că simțul limbii și gustul formulării adecvate ar putea fi 
formate fără un suport al culturii scrise, în absența unui context social și cultural. 
De asemenea, conștiința dimensiunii colective și istorice a existenței umane nu se 
poate naște prin navigarea în rețea. Domeniul etic, al civismului nu se poate  
„autoconstrui”. La fel, formarea valorilor estetice, la fel, înțelegerea literaturii 
clasice și a contextului cultural, la fel, strategiile metacognitive etc. Toate acestea 
necesită transmiterea/formarea unor abilități prin dialog, reflecție, modele de 
conduită etc. care nu pot fi asigurate de rețea și care implică prezența unui profesor.  

 

Arborele cunoașterii vs. rețeaua  
 
Am înțeles din eseul lui Michel Serres că aici este punctul de turnură în raportarea 

la cunoaștere a noii generații: digitalii aleg să-și creeze profilul învățând și preluând 
după logica proprie ceea ce generațiilor anterioare li se transmitea prin școală. Pe de 
o parte, avem un model, vechi, în care școala transmite, iar elevul primește, pe de 
altă parte, un alt model, în care elevii își aleg singuri ceea ce îi interesează. Primul 
model este stabil și se construiește printr-o logică a clasificării, a listei, a ordinii, a 
ierarhiei, a tradiției (Ce este important să le transmitem elevilor? Cum clasific 
informațiile pe care li le transmit? Ce cuprinde lista de cunoștințe/scriitori/concepte 
etc.?). Al doilea model este aleatoriu și se construiește pe o logică a disparității, a 
conexiunilor aleatorii și a navigării libere. (Ce alege elevul din cele pe care școala i 
le pune la dispoziție? Care-i traseul învățării?). Primul oferă o cunoaștere directă și 
pasivă, un depozit de certitudini – elevul primește direct de la sursă ce i se transmite 
de către școală/societate etc., al doilea, o cunoaștere indirectă și activă, hibridă și 
non-ierarhică – elevul combină, compară, testează etc.. Primul are ordinea clară, 
precum așezarea alfabetică a cuvintelor dintr-un dicționar, al doilea are dinamica 
unui hipertext sau a lecturii digitale, în care traseul e decis de cititor. Primul ar putea 
fi ilustrat de o lucrare ca Lista infinită a lui Umberto Eco, al doilea de autoportretul 
pe care și-l compune Marcus Aurelius în Către sine. Primul e reprezentat de metafora 
arborelui cunoașterii: un trunchi comun (profilul de formare, programa școlară), 
ramurile (disciplinele), frunzele (competențele, conținuturile). Al doilea, de metafora 
rețelei: conexiuni orizontale, circuite variabile în funcție de interesele fiecăruia. În 
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care ar putea lămuri ce este și cum funcționează personajul, care ar facilita și 
selectarea unei metode potrivite – apare riscul de lucra cu o pseudometodă. Este 
cazul unei „metode” – prezentă chiar în manuale! – numite „horoscopul”, prin care 
li se solicită elevilor să identifice zodia în care s-a născut un personaj, prin 
selectarea unor trăsături zodiacale dintr-o listă dată! De ce ajungem să recurgem la 
această pseudometodă e acum clar: în absența teoriei și din dorința de a nu încărca 
mintea elevului cu informație, din nevoia de a găsi o modalitate prin care elevul să 
caracterizeze personajul atribuindu-i o serie de calități în absența unor cunoștințe 
teoretice despre personaj, din ignoranță, sau, în cel mai bun caz, din încercarea de 
„adaptare” la preferințele elevului digital care citește aiurea horoscoape pe net. 
Exemplele de pseudometode pot continua: jocuri de rol fără un cadru teoretic clar 
(spre exemplu, elevii interpretează un personaj fără să fi înțeles funcțiile 
personajului în text), jocuri sau activități digitale lipsite de ghidaj, analogii forțate 
(„Acest personaj e ca un influencer pe Tiktok”, analogia e distractivă, dar nu 
lămurește valențele literare sau funcția simbolică a personajului), brainstorming și 
proiecte creative fără cadru teoretic (proiecte realizare prin scroll pe net: elevii 
citesc și vizionează materiale diverse pe net, fără să verifice sursa acestora, apoi 
fac o prezentare de tip proiect), teste sau quizuri care maschează lipsa aprofundării 
cunoștințelor etc. Aceste metode „digitale”, „interactive”, „creative” sunt credibile 
doar dacă reușesc să păstreze logica internă a actului formativ, implicit logica 
disciplinei sau a unor discipline conexe (spre exemplu, în caracterizarea 
personajului realist, poate fi justificat recursul la tipologia caracterelor și a 
temperamentelor, pe care elevii le-ar putea ști de la psihologie).  

 
O problemă de metodă cu variabile 
 
În contextul prezentat mai sus, o întrebare esențială este cea referitoare la 

selectarea metodelor, la strategiile pe care le alege profesorul pentru a naviga între 
libertatea digitală a elevului și funcția formativă a disciplinei pe care o predă. 
Reînnoirea cadrului în care se transmit cunoștințele nu înseamnă doar integrarea 
dispozitivelor digitale, ci presupune și revizuirea ierarhiilor și a formelor 
disciplinei, adaptând structura consacrată la un context flexibil, precum și 
utilizarea responsabilă a tehnologiei, pentru a sprijini gândirea și reflecția, nu 
pentru a le înlocui. Spre exemplu, în studiul literaturii organizarea și ierarhizarea 
cunoștințelor pot avea in vedere stabilirea criteriilor care orientează studiul: criterii 
interne, care țin de logica internă a literaturii/ fenomenului literar (teme, personaje, 
genurile literare, cronologia etc.) vs criterii externe (canonul, studiile postcoloniale 
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Mă întorc la Alina Pamfil și la succesiunea modelului cultural, a modelului 
estetic care, la rândul lui, este o reacție la politic, modelul social din anii ’50-’60, 
care era de fapt o ingerință brutală a politicului în literatură, în construcția 
manualelor și a programei, era controlul comunist ‒ de data asta, nu de extremă 
dreaptă, de extremă stângă ‒, asupra literaturii și relația cu politicul este evidentă. 
Modelul de astăzi, al dezvoltării personale este evident, în relație directă cu ceea 
ce se numește epoca digitală, epoca postumană, epoca postnațională și asta mă 
interesează să discut astăzi: cum cred eu că ar trebui să arate literatura sub raport 
didactic, predarea literaturii, construcția manualelor, construcția modului în care 
ducem literatura către tineri, într-o astfel de epocă digitală.  

Noi ieșim din Galaxia Gutenberg, din ceea ce numise Marshall McLuhan 
Galaxia Gutenberg, și intrăm puternic în Galaxia Zuckerberg. Galaxia Gutenberg 
era evident epoca producerii de text tipărit, care a modificat radical lumea. Textul 
tipărit a însemnat în primul rând ieftinirea cărții, democratizarea accesului la 
cultură, faptul că o carte nu mai era produsă într-un mod unic de doi, trei, patru 
călugări care lucrau doi ani de zile la ea și atunci prețul ei trebuia să acopere prețul 
vieții pe doi, trei ani al unui grup de oameni, de asta era enorm de scumpă. Se 
produc astfel câteva zeci, apoi câteva sute, apoi câteva mii de cărți pe zi, odată cu 
evoluția tiparului și asta scade prețul cărții, se democratizează accesul la cultură, 
oamenii, în mod firesc, încep să cumpere cărți, și țăranii mai înstăriți cumpără cărți 
și, în mod firesc, vor să aibă Biblia, cartea fundamentală în limba lor, era normal, 
nu doar Vulgata sau Septuaginta, nu doar în latină și în greacă, ci și în limbile lor 
naționale și apare Reforma, care schimbă fața Europei, este un efect direct, la doar 
câteva decenii distanță al inventării tiparului. Mediul de transmitere a informației, 
asta e demonstrația lui McLuhan, a modificat radical lumea. Asta se întâmplă azi. 
Mediul de transmitere a informației astăzi este digital, în primul rând. Copiii noștri, 
nativii digitali, au ca mediu de informare, în primul rând, aceste rețele. Cu cât mai 
puțin text pentru ei, cu atât mai bine: tot Facebook-ul este din Cretacic, noi cei care 
suntem aici și avem Facebook, suntem pentru ei un fel de dinozauri. Rețelele care 
au din ce în ce mai puțin text și din ce în ce mai multă imagine sunt pentru ei mult 
mai prietenoase și mult mai naturale. Instagram, Tik-Tok, Forchance, Snapchat, 
toate rețelele astea sunt pentru ei mediul primordial de informație. Nu spun că e 
bine sau rău, ci spun că asta e situația și de aici plecăm noi în efortul nostru de 
educare, ce înseamnă a aduce text tipărit în niște minți care sunt în primul rând 
formate pentru imagine și nu pentru textul tipărit. De aici vine dificultatea 
suplimentară. Oricum este greu să predai literatură, era greu și în Galaxia 
Gutenberg să transmiți intensitatea aceasta a literaturii și către ei și oricum este 
complicat să predai arte în general în școală, pentru că starea naturală a artelor este 
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cuprindă nu doar scriitorii de limbă română, ci și pe germanii, spune el, Herta 
Müller și Paul Celan, și pe americanii Norman Manea și Andrei Codrescu, și pe 
francezii Emil Cioran și Eugen Ionescu. Nu mi-e foarte limpede cum ar arăta o 
literatură care agregă vreo patru limbi – româna, engleza, germana, franceza; de ce nu 
și pe scriitorii de limbă romă, care au început să existe – Delia Grigore și alți scriitori 
de limbă romă contemporani care sunt foarte buni, care trăiesc tot în România; plus 
scriitorii de limbă maghiară, plus scriitorii sași și șvabi din Transilvania etc. E foarte 
interesantă propunerea lui teoretică și înțeleg ce vrea să spună, dar mie îmi vine greu 
de înțeles cum mai operezi cu conceptul de literaturi. Probabil că trebuie să schimbăm 
metafora prin care reprezentăm literaturile, să nu le mai reprezentăm ca o hartă pe care 
suprapunem o literatură, ci ca pe un fel de rețea cu noduri, cu intersecții, o rețea 
pluridimensională de fapt. E o propunere interesantă, provocatoare, la care merită 
meditat chiar dacă nu ești convins de ea. Dar mai important decât propunerea în sine 
este faptul că Damrosch vrea să gândească literatura în acest context postnațional, 
specific epocii postumane despre care vorbeam.  

Epoca digitală, epoca postnațională în care trăim e una în care granițele politice 
chiar între state s-au prăbușit, mai ales în Uniunea Europeană, granițele culturale 
au fost primele care s-au deschis și în care literaturile nu mai coincid cu spațiul lor 
geografic, în care cetățenii literaturii se simt cumva supranaționali. Primul care 
sesizase această tendință a literaturii de a depăși granițele propriei limbi a fost, 
după cum știm, Goethe. În 1827, ține un celebru discurs undeva într-o pădurice de 
fagi la vreo zece kilometri de Weimar. Era un loc unde îi plăcea lui să se pună o 
masă, să facă o mică petrecere câmpenească și să țină mici discursuri care ajungeau 
să fie transcrise și celebre, doar era vorba despre cel mai cunoscut scriitor 
european. Goethe citea mult în traducere, descoperea cu mare pasiune scriitorii din 
Orientul foarte îndepărtat, se tradusese destul de mult din 1001 de nopți, se 
traduseseră Rubayatele, se traducea tot mai mult din sanscrită și Europa descoperea 
cu uluire că există în Orientul îndepărtat o cultură în care se scrie de 3000 și ceva 
de ani constant, în aceeași limbă, sanscrită. Definiția umanului se lărgea odată cu 
descoperirea acestor continente noi – încât, spune Goethe, literatura ne ajută să 
înțelegem că umanul are o varietate enormă de reprezentări, că nu mai putem fi 
doar cetățeni ai literaturii germane, ci suntem cetățeni ai Weltliteratur și ai 
literaturii mondiale. Era o pledoarie pentru depășirea granițelor naționale din 
cultură și pentru înfrățirea umanului peste culturi. În aceiași ani, prietenul lui 
Goethe, Schiller, scria poemul care va ajunge imnul Uniunii Europene, cu „Toți 
oamenii vor deveni frați”, „Îmbrățișați-vă milioane” etc. Peste 110 ani, în 1937, 
detașamentele naziste aduc deținuți evrei exact unde Goethe își ținuse discursurile, 
sub stejarul lui, îi pun să taie copacii, lăsând doar stejarul lui Goethe în centru, 
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postumane care devine antiumană. Eu nu cred că postumanismul antiuman este 
soluția în fața umanismului criminal promis de totalitarisme. Cred că este nevoie de 
un postumanism care încă să creadă în bunele și vechile valori umane. A doua 
rădăcină a postumanismului vine din tehnologie, cum spuneam. Revoluția 
tehnologică pe care o trăim este aproape fără precedent în toată istoria umanității; 
singura dată în care lumea s-a mai transformat atât de radical a fost odată cu 
inventarea agriculturii. Odată ce oamenii se transformă din vânători în populație 
sedentară și în agricultori, lumea se modifică din temelii. Pentru că ogorul pe care 
trebuiau să îl lucreze trebuia să fie protejat, să nu fie luat de altcineva; iar protejarea 
lui a reprezentat, în primul rând, o revoluție juridică: apare noțiunea de proprietate, 
cu toată infrastructura legislativă care o protejează. Și așa se schimbă societatea, în 
ansamblul ei. Atunci s-a schimbat lumea din temelii; iar astăzi se schimbă și mai 
radical. Apariția noilor tehnologii, a inteligenței artificiale a creat ramuri noi 
legislative, juridice, a schimbat posibilitățile tehnologice. Există niște apostoli ai 
postumanului, Nick Bostrom e, poate, unul dintre cei mai cunoscuți, care sunt 
convinși că revoluția tehnologică ne îmbunătățește viața și chiar o schimbă radical. 
De exemplu, un articol de acum zece ani al lui Nick Bostrom având ca subiect 
postumanismul tehnologic și felul în care ne îmbunătățește corpul discută cu toată 
seriozitatea dacă e etic ca noi, cei care suntem aici de față, să acceptăm să trăim peste 
200 de ani sau nu. Acești apostoli ai postumanului sunt convinși că foarte rapid 
medicina va evolua atât de mult încât organele noastre vor fi menținute în viață multe 
sute de ani; iar noi trebuie să ne decidem acum repede dacă e bine sau rău să trăiești 
peste 200 de ani, dacă e acceptabil să mori la vârsta de 200 de ani sau, dimpotrivă, e 
preferabil să trăim 400 sau 500 de ani. Sigur că ne fac să zâmbim toate lucrurile 
astea, dar spune ceva despre încrederea în tehnologie pe care unii o au nețărmurit și 
care corespunde unei înțelegeri apocaliptice la capătul celălalt al spectrului. Spengler 
vorbea acum 106 ani despre satanismul mașinii și satanismul tehnologic, dar, între 
timp, astăzi, există și apocaliptici ai tehnologiei, care spun că lumea se sfârșește, că 
inteligența artificială este finalul. Vedeți, chiar bunicul inteligenței artificiale, 
Geoffrey Hinton, cel care a condus începând cu finalul anilor ‛60 până acum câțiva 
ani cercetarea pe inteligența artificială, și-a dat demisia, avertizând că e catastrofa ei 
iminentă. Cred că nici apocalipticii, nici utopiștii nu au dreptate sută la sută. E normal 
să ai niște temeri legate de ea, după cum normal e și să ai niște speranțe. Cert este că 
noi ne vom face meseria de profesori de română în interiorul acestei paradigme 
digitale, a acestui digital enhancement, a îmbunătățirii digitale a corpului și a 
modificării pe care această paradigmă digitală a adus-o creierului uman. Principalul 
lucru pe care îl avem de făcut este banala și atât de dificila îndrăgostire de lectură pe 
care trebuie să o producem printre copiii noștri. Nu o să reactualizez cifrele din 
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colaboreze. Ei gândesc literatura cu mintea lor și fac revista aceasta – care e dragoste 
pură de literatură. La Bistrița, la Timișoara am văzut întâmplându-se asta. Am fost 
cu Dan Coman cândva la Dorohoi, ne-am întâlnit cu elevii de acolo, erau niște copii 
cu niște întrebări inteligente, informate, extraordinare. Și ni s-a spus că secretul 
acestor copii e o profesoară care, de 30 de ani încoace, după ore face meditații la 
literatură gratuit cu ei – și dragostea ei pentru literatură evident se ia și schimbă zeci, 
sute, mii de destine în timp.  

România nu se poate schimba dacă nu facem din ea o Românie cititoare cu 
adevărat. Evit sintagma Românie educată, din prea multe motive. Dar o Românie 
cititoare. Și pe asta o putem face doar dacă îi facem să iubească cititul, predându-
le literatură contemporană, aducând scriitorii la ore, ducându-i pe ei la evenimente. 
E adevărat că există și reversul. Sunt atâtea județe în care nu există librării, s-au 
desființat 13.000 de biblioteci din mediul rural după ’90. Sunt motive obiective 
pentru care copiii nu se pot întâlni cu cartea, dar fiecare dintre noi cred că poate și 
deja face un efort pentru a aduce cartea înspre ei, dacă lipsește infrastructura de 
distribuție a cărții acolo. În al doilea rând, ce putem face e următorul lucru.  

Una dintre cele mai strălucitoare minți care a teoretizat și teoretizează în 
continuare postumanismul este profesoara Rosi Braidotti, care predă la Utrecht. 
Cel puțin una dintre cărțile ei a fost tradusă în română, Postumanismul, e o carte 
fundamentală. Are trei capitole. Ultimul dintre ele are un titlu care este aproape un 
manifest, „Pentru o umanistică postumană”. Ea spune că trăim în postumanism, 
tehnologia ne modifică corpurile, toate identitățile noastre virtuale, la rândul lor, 
ne modifică comportamentele, creierul. Singura noastră șansă, spune ea, e ca în 
miezul epocii postumane, să mizăm pe câteva valori umane deja arhicunoscute: 
empatia, atenția la celălalt, deschiderea. Dacă facem asta, atunci epoca postumană 
e o mare șansă. În miezul epocii postumane, noi reușim să conservăm aceste valori 
și să le transmitem către studenți, către elevi, și atunci formidabila rețea de 
distribuție a informației care vine cu epoca digitală de fapt e un mare avantaj. 
Antiumanismul în arte a dus unde am văzut cu toții. Nu e o întâmplare, din punctul 
meu de vedere faptul că în anii ’20-’30 cele mai evoluate ramuri ale artelor erau 
socotite în establishmentul cultural cele decisiv antiumane. Poezia ermetică, de 
pildă, care era văzută ca cea mai inovatoare, spectaculoasă, intelectuală aripă 
mondială a poeziei era profund antiumană. Mallarmé, fondatorul ei, spune textual: 
„Să ucidem burghezul care doarme în centrul poemului!”. Dispariția ilocutorie a 
poetului din poem, despre care vorbea tot Mallarmé, însemna scoaterea umanului 
din poezie. În muzică e similar. Unul dintre cei mai mari discipoli ai lui Schönberg, 
Webern, compune o operă memorabilă, Schönberg îi scrie prefața și spune 
entuziasmat că Webern a reușit să alunge căldura animală din muzică. „Căldura 
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de aici. Rețelele care ne adună nu fac din noi comunități. Și atunci poți folosi 
literatura cum a fost folosită și în secolul XIX. Când vorbeam de modelul cultural, 
vorbeam despre o literatură folosită pentru a agrega o comunitate națională. Acum 
trebuie să agregăm comunități polinaționale. Se poate face acest lucru prin 
literatură. Se poate preda, de pildă, comparativ Slavici cu Rebreanu, Mara cu Ion 
și să evidențiem cum arată o comunitate multietnică, multireligioasă, din Mara, 
comparată cu Ion, dintr-o perioadă aproximativ similară. Paradoxul e că acolo unde 
sunt mai mulți străini sau oameni care au trebuit să-și fie străini, pentru că îi 
diferențiază religii, etnii, oamenii sunt în mod natural mult mai toleranți și mai 
apropiați; pe când în satul monoetnic, faptul că, de exemplu, Titu Herdelea face 
facultate și Ion nu creează între ei o falie extraordinar de puternică. Pentru Titu, Ion 
este un altfel de animal uman, un animal uman profund diferit de el și reciproc. Poți 
folosi digital humanities pentru a studia asta. Rețelele de personaje, de exemplu, sunt 
foarte utile. Franco Moretti, profesorul de la Stanford, a început să facă rețele de 
personaje aplicate mai întâi pe tragediile grecești. Cine vorbește, de câte ori i se 
răspunde, dacă e o comunicare unidirecționată sau nu – și poți să traduci asta în niște 
grafice și hărți. Apoi poți elimina personaje, pe rând, și vezi cum se modifică harta. 
Vlad Pojoga a făcut ceva asemănător pe Ion. A construit rețeaua de personaje din Ion 
și a tot eliminat personaje și a constatat că paradoxul e următorul: dacă îl elimini pe 
Ion, nu se schimbă mare lucru din roman, pentru că Ion nu vorbește prea mult în 
roman, nu e un mare orator. Nu se schimbă fundamental harta personajelor. Dar, 
dacă îl elimini pe Titu Herdelea, o treime dispare. Pare o demonstrație destul de 
convingătoare a faptului că e în mai mare măsură un roman despre Herdelea, un 
tânăr intelectual plasat în sat, decât un roman despre Ion.  

Backlash-ul naționalist, reacția ultranaționalistă, de fapt, vine din această 
spaimă în fața unei lumi care pare că se dezagregă; teama de necunoscut conduce 
la aceste reacții ultranaționaliste. Am asistat cândva la Bratislava la o discuție care 
era moderată de un jurnalist de la The Guardian, un cosmopolit bine integrat în 
lumea contemporană. În sală era un apostol al deznaționalizării totale, al prăbușirii 
tuturor granițelor, limitelor, diferențelor, ceea ce suna utopic, dar și înspăimântător. 
Jurnalistul de la The Guardian care modela panelul a zis: numai puțin, și eu sunt, 
ca și dumneavoastră, un cetățean al lumii, îmi place circulația liberă, îmi place să 
circul, dacă se poate, fără să fiu oprit la graniță. Dar, spuneți-mi, dumneavoastră 
de unde sunteți? Domnul din sală a zis din Statele Unite. Cum ați ajuns aici, la 
Bratislava? Cu avionul. Bun, și când ați luat avionul, cum ați procedat? M-am dus 
cu pașaportul... A, și cine v-a emis pașaportul? Statele Unite. Deci un stat național. 
Deci aveți nevoie de un stat național care să vă emită un pașaport care să vă 
certifice cu toată forța lui instituțională că puteți călători, că aveți niște drepturi 
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Perspectivă diacronică asupra definirii idealului educațional 
 
În realizarea studiului de caz, propus elevilor claselor a XII-a în anul școlar 

2024-2025 mai întâi, am realizat o privire diacronică pentru schițarea unui scurt 
istoric al ideilor filosofice/pedagogice pentru a puncta momente ale definirii și 
cristalizării conceptuale a idealului educațional. Astfel, elevii au realizat un studiu 
al evoluției mentalităților filosofice de-a lungul epocilor și au făcut o prezentare 
PPT în care au arătat că idealul este un model, o imagine spre care individul aspiră 
pentru a se desăvârși. Conceptul de ideal educativ a constituit o problemă 
fundamentală a gândirii și practicii pedagogice de-a lungul secolelor, contribuind 
la dinamizarea teoriei și practicii educației, prezentând un anumit model de 
personalitate umană pe care trebuie să-l obțină educația.  

Un rol important în proiectarea modelului de personalitate umană l-au avut 
nivelul și tendințele de dezvoltare ale societății din punct de vedere material și 
spiritual, concepția despre lume și individ la un moment istoric dat.  

În Antichitate, în Atena, idealul educațional urmărea dezvoltarea armonioasă a 
personalității în plan estetic, moral, fizic și militar, valorile supreme fiind adevărul, 
binele, frumosul în conceptul clasic Kalocagathia (kalos – frumos: agathon-bine). 
În Sparta, idealul educațional viza dezvoltarea fizică și militară a cetățenilor liberi, 
ideal izvorât din necesitatea asigurării forței stăpânilor de sclavi, educație 
desfășurată cu severitate, consacrând astfel celebra formulă de educație spartană.  

În Evul Mediu, idealul educațional avea o dublă orientare: una cavalerească, a 
feudalilor laici, și alta monastică, ecleziastică, a clericilor. (Călugărul – Cavaler). 
Orientarea cavalerească concepea personalitatea ca rezultat al celor șapte virtuți 
cavalerești (călăria, mânuirea spadei, vânătoarea, înotul, șahul, cântul și recitarea de 
versuri în acompaniament de lăută). Orientarea monastică era predominant livrescă, 
încuraja asceza și concepea personalitatea ca rezultat al însușirii celor șapte arte 
liberale: gramatica, retorica, dialectica, aritmetica, geometria, astronomia și muzica.  

În Renaștere, ca urmare a dezvoltării științelor, idealul educativ concepea 
personalitatea în spiritul unui uomo universale (omul care să-și însușească totul). 
Franḉois Rabelais susținea că „omul trebuie să învețe totul”. Un astfel de ideal 
putea fi conceput în acea perioadă pentru că științele și cunoașterea erau mai puțin 
dezvoltate, dar astăzi, în contextul exploziei informaționale, el nu mai poate fi 
realizat în aceeași măsură.  

Idealul educațional propus de pedagogii iluminiști, începând cu Jean Jacques 
Rousseau, era al omului rațional, constituind și un mod de contestare a 
dogmatismului teologal. J. J. Rousseau susținea ca ideal educativ învățarea 
meșteșugului de a trăi, formarea unui om sănătos, cu o cultură solidă, cu o meserie 
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Știința, cu un pas înaintea filozofiei. În legea învățământului secundar și 
superior din 1898, modernizarea a pornit de la nevoia înlocuirii învățământului 
clasicist, cu structură teoretică, care nu avea nicio bază în cerințele concrete ale 
țării noastre pe linie economică și culturală, cu un învățământ în care științele devin 
un factor din ce în ce mai important, urmărindu-se ca materialitatea obiectivă din 
contemporaneitate să predomine ideile filozofice lăsate de clasicii antichității. 

Pregătirea omului cult. Conform gândirii aplicate a lui Spiru Haret învățământul 
secundar trebuia să asigure tineretului o bază de cunoștințe necesare oricărui om cult. 
Acesta era rolul nivelului superior. Gimnaziul era un suport individual văzut, cu o 
materie de cunoaștere delimitată dar accesibilă, absolvenții lui obținând, în urma 
unui examen de absolvire, certificate de capacitate, care le dădea dreptul să ocupe 
anumite funcții; tinerii putând să se oprească la acest nivel sau să treacă în 
învățământul secundar superior (în liceul propriu-zis cu 4 clase), care se încheia cu 
un examen de diplomă ce le dădea dreptul absolvenților să poată trece mai departe 
în învățământul superior, unde puteau urma cursurile unei facultăți sau ale unei școli 
superioare asimilate ei. Școala secundară, structurată în secțiile reală, clasică și 
modernă. Perspectiva lui Haret construia legături funcționale între ciclurile de 
învățământ, fiecare ciclu de instruire școlară, de la cel primar la cel superior, având 
individualitate proprie în ansamblul numit învățământ modern românesc unitar. Mai 
mult, unul dintre principiile respectate era cel al diversificării învățământului și a 
raportării acestuia la realitățile și nevoile economice și culturale ale societății acelor 
vremuri, existând și un segment de practică, reflectat în cele trei direcții trasate de 
Haret în școala secundară, în secțiile reală, clasică și modernă. La secția reală, locul 
principal era ocupat de matematică, fizică și științele naturii, la cea clasică limbile 
latine și greacă, iar la secția modernă se găseau elemente ale celor două secții. 
Disciplinele comune pentru toate cele trei secțiile erau: limba română, istoria patriei, 
istoria universală, limbile franceză și germană, noțiuni de psihologie, de logică, de 
economie politică, drept uzual și instrucție civică, muzică vocală și gimnastică. 

Viata este prea scurtă, timpul este prea scump… Cu caracter revoluționar și de 
răsunet au fost și măsurile luate de Haret de a înlocui bacalaureatul cu examenul 
general de absolvire a liceului: Viața este prea scurtă, timpul este prea scump 
pentru că tinerii să consacre 8 ani la preumblări în grădinile de la Academos iar la 
vârsta de 20 de ani să se găsească în lume tot așa de străini ca și un contemporan 
al lui Platon care ar fi dormit 24 de secole. 2. 

Planul reformator al lui Haret de a organiza toate formele de învățământ într-un 
sistem unitar, cu același sistem de principii, stă la baza elaborării ulterioare a Legii 

 
2 Operele lui Spiru C. Haret, vol II, p. 158 
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„Programul Partidului Comunist Român de edificare a societății socialiste 
multilateral dezvoltate și înaintare a României spre comunism stabilește, ca obiective 
fundamentale ale învățământului, pregătirea multilaterala a cadrelor necesare tuturor 
domeniilor de activitate, în strânsă legătură cu cerințele producției de bunuri materiale 
și spirituale, formarea și educarea omului nou, perfecționarea continua a pregătirii 
profesionale, științifice și tehnice a oamenilor muncii, asigurarea condițiilor pentru 
dezvoltarea și afirmarea capacităților creatoare ale membrilor societății, ridicarea 
nivelului general de cultura și cunoaștere al poporului. Învățământul are misiunea de a 
asigura însușirea de către tinerele generații a cunoștințelor științifice, tehnice și 
culturale, a deprinderilor necesare exercitării unor profesii utile societății, formarea lor 
în spiritul concepției materialist-dialectice și istorice despre natura și societate, al 
umanismului socialist, al ideologiei și politicii Partidului Comunist Roman, al 
principiilor eticii și echității socialiste, cultivarea în rândurile acestora a dragostei față 
de patrie, partid și popor, față de idealurile de pace și progres social.”4 
 

III. După 1990 apare pentru prima oară preocuparea proiectării unui ideal 
educațional centrat asupra dezvoltării individuale a elevilor, iar prima formulare 
coerentă  a apărut în Legea învățământului din anul 1995: 

 
Învățământul urmărește realizarea idealului  educațional, întemeiat pe tradițiile 

umaniste, pe valorile democrației și pe aspirațiile societății românești, și contribuie la 
păstrarea identității naționale. 

Idealul educațional al școlii românești constă în dezvoltarea liberă, integrală și 
armonioasă a individualității umane, în formarea personalității autonome și creative.5 

 
Legea Educației din 2011 completează și definitivează formula idealului 

educațional care a rămas în vigoare până la data revizuirii din 2023 și 2024. Astfel, în 
noua viziune, se promovează un învățământ orientat pe valori, creativitate, capacități 
cognitive, capacități volitive și capacități acționale, cunoștințe fundamentale și 
cunoștințe, competențe și abilități de utilitate directă, în profesie și în societate. 
Misiunea asumată de lege este de formare, prin educație, a infrastructurii mentale a 
societății românești, în acord cu noile cerințe, derivate din statutul României de țară 
membră a Uniunii Europene și din funcționarea în contextul globalizării: 

Idealul educațional al școlii românești constă în: dezvoltarea liberă, integrală și 
armonioasă a individualității umane; formarea personalității autonome și în 
asumarea unui sistem de valori care sunt necesare pentru împlinirea și dezvoltarea 

 
4 Legea Educației din 1978   
5 Legea învățământului din 1995 
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În schimb, elevii sunt de părere că școala le-a insuflat valori pentru incluziunea 
socială și implicarea cetățenească „în mare măsură” (30%) și „în mică măsură” (40%). 

Viziunea cea mai pesimistă s-a manifestat în privința inserției profesionale și, 
mai ales, a dezvoltării spiritului antreprenorial, pentru care elevii consideră că 
școala nu i-a ajutat aproape deloc: „în foarte mică măsură”(60%) și „în mică 
măsură” (38%). Răspunsurile optimiste sunt foarte puține: (8-9%). 

A doua parte a chestionarului a vizat felul în care elevii consideră că studiul limbii 
și literaturii române le-a oferit posibilitatea dezvoltării personale armonioase. Elevii 
au dat răspunsuri elaborate la unele întrebări care au avut ca țintă rolul disciplinei 
limba și literatura română, astfel încât s-a urmărit atingerea fiecărei componente din 
idealul educațional. După colectarea și analizarea răspunsurilor, am ajuns la 
concluzia că aproximativ 30% dintre elevi sunt sceptici în privința eficienței orelor 
de limba și literatura română pentru dezvoltarea personală, însă 70% consideră că 
această disciplină le-a oferit posibilitatea dezvoltării abilităților de comunicare, prin 
exercițiile de redactare sau cele de exprimare orală, dar și prin dezvoltarea 
vocabularului, datorită lărgirii orizontului de cunoaștere prin lectură, a culturii 
generale etc. Unii afirmă că studierea literaturii, în special, a contribuit la dezvoltarea 
liberă și armonioasă prin stimularea creativității și a gândirii critice datorită 
deschiderii multidisciplinare către domenii precum psihologia, istoria, filosofia, 
religia etc. 

În privința formării personalității autonome, a dezvoltării valorilor etice pentru 
incluziune socială și implicare cetățenească elevii sunt de părere că au ajuns să 
reflecteze la necesitatea asumării unor responsabilități prin studierea modelelor 
eroice/antieroice, morale/imorale pe care personajele literare le reprezintă. Elevii 
s-au referit aici la exemple pozitive precum Harap-Alb sau Hyperion, dar și la cele 
negative ca Nae Cațavencu, Stănică Rațiu, Costache Giurgiuveanu sau chiar 
Alexandru Lăpușneanul.  

La cerința de a asocia câte o valoare general-umană fiecărei opere literare 
studiate în programa de liceu, elevii au găsit cele mai interesante exemple: curajul, 
ambiția, loialitatea, perseverența, altruismul, iubirea și capacitatea de sacrificiu în 
unele opere precum Baltagul, Povestea lui Harap-Alb, Ion, Maitreyi, Enigma 
Otiliei etc. 

Pentru ilustrarea cu câte un exemplu a modului în care studierea operelor 
literare i-a inspirat în dezvoltarea spiritului antreprenorial, aproximativ 80% dintre 
respondenți afirmă că nu au găsit deloc astfel de elemente care să le formeze 
competențe pentru inițierea și dezvoltarea viitoarelor afaceri. Totuși, 20% dintre 
elevi au vorbit despre modelul de antreprenor pe care personajul Ghiță, din nuvela 
„Moara cu noroc” de Ioan Slavici l-a reprezentat. Un astfel de răspuns a fost acesta: 
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C. În mare măsură 
D. În foarte mare măsură 
 
3. Școala a contribuit la formarea autonomiei personalității mele: 
A. În foarte mică măsură  
B. În mică măsură 
C. În mare măsură 
D. În foarte mare măsură 
 
4. Școala a contribuit la insuflarea unui set de valori necesare pentru împlinirea și 
dezvoltarea personală: 
A. În foarte mică măsură. 
B. În mică măsură. 
C. În mare măsură. 
D. În foarte mare măsură. 
 
5. Școala a contribuit la insuflarea unui set de valori necesare pentru dezvoltarea 
spiritului antreprenorial: 
A. În foarte mică măsură  
B. În mică măsură 
C. În mare măsură 
D. În foarte mare măsură 
 
6. Școala a contribuit la insuflarea unui set de valori necesare pentru participarea 
cetăteneasca activă în societate. 
A. În foarte mică măsură  
B. În mică măsură 
C.În mare măsură 
D. În foarte mare măsură 
 
7. Școala a contribuit la insuflarea unui set de valori necesare pentru incluziune 
socială. 
A. În foarte mică măsură  
B. În mică măsură 
C.În mare măsură 
D. În foarte mare măsură 
 
8. Școala a contribuit la insuflarea unui set de valori necesare pentru angajare pe 
piața muncii. 
A. În foarte mică măsură  
B. În mică măsură 
C. În mare măsură 
D. În foarte mare măsură 
 
9. Explică în  ce fel a contribuit obiectul de studiu limba și literatura română la 
dezvoltarea ta liberă, integrală și armonioasă (maximun 50 de cuvinte). 
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profesor, existența unui ecosistem curricular și instituțional coerent.  Un astfel de 
deziderat al profilului absolventului ar trebui să ne conducă, în România, dincolo 
de activitatea insulară a profesorului (de tipul ,,omul sfințește locul”) la o 
proiectare sistemică, la identificarea metodelor prin care profesorii înțeleg să 
lucreze împreună, să proiecteze cu gândul la educația aceluiași elev din perspectiva 
fiecărei discipline. Pornind de la transformarea adusă de trecerea de la competențe 
la atribute prioritare, argumentez că orientarea spre elev devine credibilă numai în 
măsura în care școala își poate construi un sistem de susținere care să completeze 
activitatea profesorului de la disciplinele obligatorii. Ca studiu de caz, Liceul 
Teoretic Elf demonstrează că sunt câteva acțiuni la nivel de sistem care pot întări 
activitatea propriu-zisă a profesorului de Limba și literatura română pentru a atinge 
atributele prioritare ale elevului – este nevoie de un sistem de suport care să includă 
structuri curriculare longitudinale, resurse specializate și proiecte educaționale cu 
caracter integrator.  Sunt câteva soluții pe care școala noastră le-a identificat și ele 
pot fi un exemplu al modului în care o instituție de învățământ privată își poate 
construi un astfel de ecosistem – din păcate, unele dintre soluțiile pe care le voi 
expune sunt foarte greu de pus în practică într-o școală publică pentru că includ 
finanțarea separată a unor posturi.  

Voi urmări această repoziționare de paradigmă care transformă profilul într-un 
nucleu al procesului de predare–învățare–evaluare și îl așază în centrul proiectării 
planurilor-cadru, al actualizării programelor școlare și al evaluării rezultatelor 
învățării, din unghiul disciplinei Limba și literatura română.  

Începând cu formatul programei școlare, trebuie notat că pentru profesorul de 
română atributele prioritare din acest document curricular erau în mare parte în 
mod subconștient dirijate de rubrica Valori și atitudini din programa noastră 
școlară. Mai mult decât atât, formarea inițială a profesorilor, în paradigma 
modelului dezvoltării personale de exemplu, face ușoară proiectarea activităților 
cu acces la un nivel macro al finalităților care sunt aceste atribute prioritare.  

Totuși, trecerea de la sistemul bazat exclusiv pe competențe-cheie generale, 
competențe specifice și conținuturi către un model orientat spre atribute prioritare 
reprezintă o mutare semnificativă. Atributele sunt finalități educaționale complexe, 
dificil de atins prin lecții fragmentate sau prin abordări strict disciplinare. Ele 
reclamă contexte de învățare autentice, situații reale, proiecte integrate, continuitate 
pe termen lung și pedagogii care privilegiază transferul învățării. Or, programele 
școlare, chiar și regândite cum vor fi cu siguranță în următorii ani, sunt, prin natura 
lor, limitate la competențe specifice și conținuturi. Ele nu pot genera suficient spațiu 
pentru formarea de comportamente și atitudini, cu atât mai mult cu cât valorile și 
dimensiunea culturală apar marginal sau deloc în atributele prioritare.  
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Studiu de caz: Liceul Teoretic Elf 
 
Implementarea Profilului absolventului la Liceul Teoretic Elf oferă un exemplu 

de construcție instituțională orientată spre un profil al elevului/preșcolarului. 
Școala a pornit, de la începuturile ei (acum 30 de ani), de la constatarea că 
disciplinele obligatorii nu pot acoperi un profil dezirabil și și-a completat oferta 
educațională prin diferite cursuri din oferta școlii la fiecare nivel. Important de 
precizat că școala noastră educă copii și tineri de la 2 la 18 ani, ceea ce permite o 
abordare longitudinală congruentă.  

Voi prezenta, de data aceasta, trei soluții rapide, cu efecte structurante, care vin 
direct în sprijinul profesorului de Limba și literatura română.  

Prima soluție a fost introducerea unui opțional integrat, „Lectura 2.0.”, 
desfășurat pe parcursul întregului ciclu gimnazial și conceput în logica planificării 
inverse. Acest curs, fundamentat pe pedagogii active și pe competențele generației Z, 
urmărește atribute precum creativitatea, colaborarea, reflexivitatea sau autonomia 
în contexte de literaritate extinsă, acoperind atât noile media, cât și literatura în 
sens larg. El acționează astfel ca un spațiu elastic în care elevii pot exersa tipuri de 
comportamente imposibil de integrat complet în programa tradițională a 
disciplinei. În plus, principiul planificării inverse, denumit Understanding by 
Design, (Wiggins & Mc Tighe, 1998) propune ca obiectiv educațional central (pe 
lângă cunoștințe, abilități de bază, înțelegere conceptuală) mai ales atenția la 
capacitatea de transfer a celor învățate pe termen lung. Vizând capacitatea de 
transfer drept folosirea de abilități și cunoștințe în contexte diferite și cât mai 
diverse față de cele în care acestea au fost asimilate,  marele avantaj al acestui 
opțional dedicat profesorului de română este acela de a gândi în interiorul aceleași 
discipline un alt tip de proiectare decât cel de la materia din curriculum-ul 
obligatoriu.  

A doua soluție se dovedește a fi dezvoltarea unui proiect cultural vertical care 
acoperă întreaga școală (această idee de proiect cultural funcționează în școala 
noastră din anul 2019). Acum, în lipsa unui atribut prioritar dedicat explicit 
culturii, școala găsește în această practică a unui proiect cultural unitar un cadru 
integrator care să ofere elevilor contexte de sensibilizare culturală, de expresie 
artistică și de participare la viața comunitară. Proiectul cultural funcționează ca un 
spațiu în care responsabilitatea, etica, prospecția sau gândirea orientată spre 
comunitate pot fi cultivate în mod autentic. 

A treia soluție a fost instituționalizarea unor roluri profesionale complementare: 
coordonatorul- educațional, profesorul-documentarist și designerul-instrucțional. 
Profesorul-documentarist facilitează accesul la resurse, mediază literaritatea 
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au fost la grădiniță și cei care nu au fost, între copiii care provin din familii cu un 
statut socio-economic scăzut și ceilalți copii; ca să nu mai vorbim despre capătul 
clasei pregătitoare, unde e de temut că efectele Matei4 s-au instalat deja confortabil.  

Pe o platformă prietenoasă, cu care se poate interacționa ușor5, am prezentat 
cum variază rezultatele copiilor la sfârșit de clasa pregătitoare în funcție de șase 
factori: genul, statutul socio-economic al familiei de proveniență, mediul de 
rezidență, participarea la grădiniță, nivelul literației emergente la început de clasă 
pregătitoare și frecvența la școală. Ca să vă trezesc dorința de a accesa platforma, 
voi oferi câteva exemple. Putem observa, de pildă, că nivelul literației emergente 
la debutul clasei pregătitoare influențează foarte mult rezultatele copiilor la capătul 
clasei pregătitoare. Cei care obțin între 0-30 puncte la evaluarea inițială din 
septembrie-octombrie vor avea, la capătul clasei pregătitoare (mai-iunie), în 
medie, un scor cu 21.66 puncte mai scăzut decât media grupului. De asemenea, 
distribuția pe diferite categorii de achiziții la capătul clasei pregătitoare este 
semnificativ diferită la copiii care au pornit slab (scor inițial între 0-30 puncte) și 
grupul întreg: dacă, pe ansamblu, 5% dintre copii se află în categoria „de risc” și 
alți 5% în categoria „cu achiziții limitate”, în subcategoria celor care au pornit la 
drum cu premise limitate (0-30 puncte), la capăt de clasa pregătitoare, cei din 
categoria „de risc” reprezintă 11%, iar cei din categoria „cu achiziții limitate” 
reprezintă alți 11%. Așadar, dintr-o clasă medie de 20 de elevi, la finalul clasei 
pregătitoare, un elev ar fi în situație de risc și unul cu achiziții limitate. Dacă însă 
clasa ar consta exclusiv din elevi care, la debutul clasei pregătitoare, ar fi avut 
premise limitate de dezvoltare a citit-scrisului, atunci în acea clasă ar fi peste 2 
elevi în situație de risc și peste 2 elevi cu achiziții limitate la finalul clasei, deci în 
total 4-5 elevi de la care ne putem aștepta că vor progresa greu în clasa 1.6  

V-ați putea întreba ce legătură au cele de mai sus cu prezența cărților frumoase, 
ușor decodabile în sălile de clasă pregătitoare. Răspunsul este că aceste cărți sunt 
un mijloc în plus de a sprijini copiii care nu au acasă cărți pentru copii, nici părinți 
care să le citească, să se convingă că „pot birui” cititul, să-și construiască 
identitatea de cititor, să poată afirma: am citit o carte, două, trei etc., iar aceste cărți 
să fie realmente pe măsura lor, la nivelul lor de dezvoltare. Știm că, în acest prim 

 
4 Stanovich, K. E. (1986). Matthew effects in reading: Some consequences of individual differences in the 
acquisition of literacy. Reading Research Quarterly, 21(4), 360-407. DOI: 10.1598/RRQ.21.4.1   
5 https://public.tableau.com/app/profile/atccromania/viz/LiteraiaEmergentlasfritdeCP2023-2024/Dashboard1 
6 Subliniez că acești copii au beneficiat de sprijin direct și indirect în Școli cu scLipici: învățătorii lor – prin 
accesarea programului care oferă formare, mentorat, materiale didactice – demonstrează interes peste medie 
pentru a preda mai eficient, pentru a avea copii cu rezultate mai bune. Cu toate acestea, tot ce am reușit a fost 
să frânăm creșterea diferenței dintre rezultatele observate la debutul clasei pregătitoare dintre copiii din 
familii cu statut socio-economic redus și ceilalți copii. Adică am contracarat un pic efectele Matei. 
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Intitulată Posac fără sac, această carte – scrisă doar cu litere mari – e menită 
să-i ajute pe copii să recunoască cuvinte scurte care conțin A și C, ajutați și de 
ilustrații. Pentru exersarea citirii globale, dar și a decodării, cartea are la final 
câteva exerciții simple. De asemenea, am realizat și un set distinct de fișe de lucru8 
care urmăresc – pe lângă decodare și conștientizare fonemică – dezvoltarea 
vocabularului (cuvintele frac și posac), dar și a comprehensiunii.   

O carte din seria celor ușor decodabile care a ajuns să fie tipărită în mai multe 
zeci de mii de exemplare (suficiente pentru fiecare clasă pregătitoare din țară) și 
care a devenit emblema Planului de dezvoltare a literației timpurii (o inițiativă a 
Asociației OvidiuRo și a Asociației Toți Copiii Citesc, susținută de Ministerul 
Educației) este Cal la mal9. Textul cărții este cu două cuvinte mai lung și apar 
cuvinte mai lungi decât în precedenta carte (VAL// MAL// CORAL// 
CALAMAR// CAL SUB APĂ// CAL-DE-MARE// CAL ÎN APĂ// CAL MARE// 
VAL MARE // VÂNT TARE/ CA LA MARE// SALVAMAR/ - AFARĂ, CAL!// 
CAL LA MAL). Această carte este mult mai colorată, ilustrațiile spunând o 
poveste mai complexă decât Posac fără sac. La fel, la capătul cărții am inclus 
scurte activități de același tip ca cele arătate mai sus, iar fișele de lucru care însoțesc 
cartea sunt realizate pe același tipar.  

A treia carte ilustrată, care e potrivită, conform programei școlare, pentru 
începutul clasei I, dar care cu siguranță va putea fi citită de o bună parte dintre 
copiii de clasă pregătitoare înspre capătul anului școlar este Mărul roșu10. Este 
cartea tipică potrivită pentru exersarea fluenței citirii în această etapă de dezvoltare 
a cititorului (fără grupuri de litere, fără diftongi, cu propoziții scurte). Are mai 
multe propoziții care se repetă (Mmm, un măr! După el! Mărul sare și sare) și 
început de propoziție recurentă (Vine un/ o …). E scrisă atât cu litere mari, cât și 
cu litere mici, folosindu-se mai multe tipuri de semne de punctuație (punct, virgulă, 
liniuță de dialog, semnul exclamării, semnul întrebării).  
 

Ce urmărim, pe termen lung 
 
Asociația Toți Copiii Citesc nu dorește să se transforme în editură de cărți 

pentru copii, însă o țintă pe care o urmărind realizând aceste cărți este să avem o 
sumedenie de astfel de cărți, pe teme diverse, cuprinzând cuvinte cu structuri 

 
8 https://toticopiiicitesc.ro/wp-content/uploads/2024/11/Posac-fara-sac-fise.pdf 
9 Versiunea flipbook aici: https://online.anyflip.com/aejtz/aghs/mobile/index.html, iar fișele aferente aici: 
https://toticopiiicitesc.ro/wp-content/uploads/2024/11/Cal-la-mal-fise.pdf 
10 Versiunea flipbook aici: https://online.anyflip.com/aejtz/kolq/mobile/index.html 
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3. Analizată din perspectiva literaturii, programa disciplinei limba și literatura 
română deservește, așa cum s-a observat mai devreme, formarea valorilor și 
atitudinilor anunțate: „cultivarea interesului pentru lectură și a plăcerii de a citi, a 
gustului estetic în domeniul literaturii, formarea unor reprezentări culturale privind 
evoluția și valorile literaturii române”6. Autoarea cere analizarea documentelor în 
discuție și din punctul de vedere al studiului limbii. Sunt enunțate mai multe valori 
care vizează comunicarea și stimularea gândirii critice: „cultivarea unei atitudini 
pozitive față de comunicare și a încrederii în propriile abilități de comunicare, 
abordarea flexibilă și tolerantă a opiniilor și a argumentelor celorlalți, cultivarea 
unei atitudini pozitive față de limba maternă și recunoașterea rolului acesteia 
pentru dezvoltarea personală și îmbogățirea orizontului cultural”7.  

Experiența la clasă poate confirma atingerea acestor capacități de către elevi în 
proporție destul de scăzută. Este de apreciat toleranța față de opiniile și 
argumentele celorlalți pe care noua generație o posedă. Metodele interactive de 
predare, de abordare a unor texte literare ajută la cultivarea acestei atitudini. 
Actualii elevi de liceu știu să asculte opinia colegilor, știu să accepte diferența de 
opinie. Dificultatea apare, pentru mulți dintre ei, în momentul când trebuie să facă 
prezentări, studii de caz, argumentări. În special redactarea unui eseu li se pare 
extrem de dificilă. Recomandarea unor opinii critice avizate este benefică atât 
pentru deschiderea spre noi orizonturi interpretative, cât și pentru întâlnirea cu un 
limbaj de specialitate. Doar că, de multe ori, elevii rămân cu impresia că textele 
respective reprezintă standardul la care trebuie să ajungă și ei până la examenul de 
bacalaureat sau până la următorul test. Ceea ce li se pare imposibil. Cu siguranță, 
profesorul nu își permite în cadrul orelor de literatură să analizeze și din 
perspectiva lingvistică sau gramaticală metatextele operelor studiate pentru 
examene. Astfel, elevii preiau viziunea de interpretare, dar rămân neîncrezători în 
propria putință de a-și prezenta ideile într-o formă atât de îngrijită. Mai mult, apar 
două posibile aprecieri: unele cuvinte sau formulări li se par anacronice cu limba 
actuală sau, dimpotrivă, au impresia unui limbaj prea savant. Întâlnite în opere pe 
care le percep obligatorii pentru școală, nu citite benevol, ei contestă importanța 
pe care un astfel de text ar avea-o pentru devenirea lor. Frecvența întrebărilor „La 
ce-mi trebuie asta?” sau „La ce-mi folosește?” trădează convingerea elevilor că 
ceea ce studiază în școală nu le va mai folosi în cariera aleasă. Și o astfel de 
convingere este generată de un complex al neputinței de înțelegere și/sau de 
exprimare.  

 
6 https://www.lego.rdsor.ro/Programe_Liceu/Limba_si_literatura_romana_clasa_a_XI-a_a_XII-a.pdf, p.4 
7 Ibid 
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pentru textul în sine. Poate că o soluție ar fi să se facă legătura între temele 
universale și preocupările contemporane, ajutându-i pe elevi să perceapă literatura 
ca fiind vie, nu o relicvă a trecutului.   

În ceea ce privește gramatica și stilistica, s-a remarcat nivelul ridicat de interes 
pe care elevii îl manifestă față de o abordare practică a acestor aspecte ale limbii 
române. Aproximativ 60% dintre ei consideră aceste arii ale disciplinei limba și 
literatura română relevante și utile atunci când sunt integrate într-un context 
funcțional, aplicat. Această opinie este extrem de importantă, deoarece evidențiază 
nevoia elevilor de a învăța nu doar reguli teoretice, ci de a le utiliza în mod concret 
pentru a-și îmbunătăți exprimarea scrisă și orală. Elevii își doresc o gramatică 
funcțională, care să îi ajute să scrie corect, să se exprime clar și nuanțat, să folosească 
analogii și figuri de stil care să impresioneze prin originalitate și precizie. Dacă 
gramatica ar fi legată de texte autentice și de situații reale din viața de zi cu zi, ei ar 
putea înțelege mai ușor relevanța sa. Aici este cheia: să nu mai tratăm gramatica ca 
pe un set de reguli stricte și teoretice, ci ca pe un instrument de exprimare personală, 
care să le permită să își contureze ideile clar, corect și elegant. În definitiv, gramatica 
și stilistica trebuie să fie percepute ca unelte care îi ajută pe elevi să impresioneze 
prin nuanțarea mesajului lor,  nu doar ca un exercițiu academic izolat. 

În plus, ceea ce este foarte clar din răspunsurile elevilor este dorința de a-și 
dezvolta abilitățile de comunicare. De la dezbateri, la jocuri de rol și prezentări 
orale, ei simt nevoia să își exerseze exprimarea  în scris, dar poate mai mult verbal. 
Această orientare practică ar trebui să fie punctul central al educației în limba 
română. În definitiv, nu doar literatura în sine contează, ci modul în care îi ajutăm 
pe elevi să se exprime, să vorbească despre forme culturale cu care interacționează, 
să le aducă în discuții și să le aplice în viața reală. 

Pe de altă parte, mulți dintre elevi își doresc mai multe ore de literatură și mai 
puține ore dedicate comentariilor standardizate, o preferință ce reflectă nevoia lor 
de interpretări subiective și parcursuri individualizate în receptarea operei literare. 
Această respingere a comentariilor literare rigide este un aspect care merită atenție, 
pentru că elevii simt că memorarea mecanică a interpretărilor prestabilite le 
limitează capacitatea de a-și dezvolta propria voce, propria gândire critică. 
Literatura trebuie să fie un spațiu de libertate, în care fiecare elev are oportunitatea 
de a-și construi propriile interpretări, de a aduce în discuție perspectiva sa unică 
asupra textului. 

Totuși, acest lucru nu înseamnă că trebuie să eliminăm analizele critice avizate 
sau teoria literară. Dimpotrivă, este esențial ca elevii să fie expuși și la critica 
literară de specialitate, pentru a învăța cum să structureze o analiză bine 
fundamentată și cum să abordeze un text dintr-o perspectivă critică. Astfel, pot fi 
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sunt restrânse la câteva ore, încorporate orelor de literatură doar pentru a fi bifată 
componenta „integratoare”. Pentru adolescenți, așa cum s-a subliniat în repetate 
rânduri în acest material, apare dificultatea de a prelua formule date de-a gata, de 
a le include extrem de rapid în modul lor de exprimare. Care, odată cu boom-ul 
tehnologiei și promovarea rapidă a culturii de masă, nu mai este, ca pentru 
generațiile anterioare, unul preponderent literar, cultural-savant. Pentru a face față 
onorabil examenelor de final, se ajunge la memorarea unor eseuri, a unor formule 
care să le asigure coerența, cursivitatea, originalitatea (sic!), abilitatea de analiză 
și argumentare. 

Studiile de specialitate arată că paradigmele limbii și literaturii materne 
adoptate în diferite perioade și în diferite țări au pus accentele diferit pe limbă sau 
pe literatură; actualele modele integratoare doresc să echilibreze cele două arii ale 
disciplinei. Pentru studiul limbii și literaturii materne sunt menționate din această 
perspectivă două variante: una care pune accentul pe dezvoltarea competențelor de 
comunicare, care includ abordări comparative ale limbii materne și ale limbilor 
străine, ale literaturii naționale și a celei universale și o alta care mizează pe 
dezvoltarea competențelor culturale în abordarea culturii naționale (limbă și 
literatură) și explorarea altor culturi, pe aceleași coordonate.9 În școala românească 
actuală pare a fi preluată a doua variantă integratoare; pentru că în studiul limbilor 
străine programele nu prevăd studierea literaturii, ci doar formarea unor 
competențe și valori care vizează comunicarea. De aici presupunerea că lărgirea 
orizontului cultural spre universalitate cade exclusiv în sarcina disciplinei limba și 
literatura română. Sarcina profesorului care predă această limba și literatura 
română este complexă, dar realizabilă. Există multe modele de lecții care indică 
performanța în atingerea numitului deziderat, există sugestii care ajută în realizarea 
acestor cerințe10. Problema deprinderii abilităților vizate prin aceste exerciții nu 
ține neapărat de proiectarea demersului didactic, cât de timpul acordat elevilor 
pentru a exersa. Trebuie readus în discuție contextul actual, al influențelor 
tehnologiei. Tinerii de azi petrec mult mai mult timp în mediul virtual decât în cel 
real, așadar exercițiul practic al celor studiate cunoaște diminuări semnificative. 

 
9 Mureșan, Mirela (2009), Modele curriculare ale limbii materne și ale literaturii naționale într-o Europă 
multiculturală, în „Revista de Pedagogie”, nr. 4-6/2009, pp. 101-107, apud Sâmihăian, Florentina (2014) O 
didactică a limbii și literaturii române. Provocări actuale pentru profesor și elev, Editura Art, București, 2014, pp-
35-36. 
10 Sâmihăian, Florentina (2014) O didactică a limbii și literaturii române. Provocări actuale pentru profesor și 
elev, Editura Art, București; prezentarea de pe coperta a IV-a a cărții arată explicit intențiile autoarei: „Ce rol are 
studiul limbii și literaturii materne azi? Care sunt noile contururi ale disciplinei? Cum pot profesorii să-și adapteze 
demersurile astfel încât să le dezvolte elevilor, prin orele de limba și literatura română, competențele, valorile și 
atitudinile care îi pot ajuta să reușească în viață, în contextul lumii actuale? Volumul de față propune răspunsuri 
la aceste întrebări [...].” 
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1. Interesul pentru metode interactive și utilizarea tehnologiilor moderne 
 Liceu teoretic: Elevii manifestă un interes ridicat pentru metode interactive, precum 

dezbateri, proiecte literare și utilizarea tehnologiilor moderne pentru interpretarea 
creativă a textelor literare. Aceste metode stimulează gândirea critică și creativitatea, 
fiind aliniate cu orientarea lor academică. 

 Liceu economic/tehnologic: Elevii preferă utilizarea tehnologiilor moderne în scopuri 
practice, cum ar fi realizarea de prezentări multimedia, bloguri sau podcasturi. 
Abordarea textelor literare este mai aplicativă, axată pe organizarea și analiza 
informațiilor, esențială pentru cariera lor. 

2. Percepția asupra perspectivei istorice și culturale 
 Liceu teoretic: Elevii, mai ales cei de la profilul umanist, apreciază perspectiva istorică 

și culturală asupra operelor literare, văzând-o ca parte integrantă a dezvoltării lor 
academice. 

 Liceu economic/tehnologic: Elevii consideră această perspectivă mai puțin relevantă 
pentru cariera lor profesională, văzând contextul literar ca o chestiune de cultură generală. 
Pragmatismul lor îi ancorează în prezent, accentuând relevanța imediată. 

3. Numărul de ore dedicate literaturii 
 Liceu teoretic: Elevii, în special cei de la profilul umanist, solicită o creștere a 

numărului de ore dedicate literaturii (de exemplu, 5 ore în loc de 3). 
 Liceu economic/tehnologic: Elevii consideră că numărul actual de ore este suficient 

sau chiar prea mare. Totuși, presiunea pregătirii suplimentare pentru examenele finale 
îi determină să solicite măcar o oră în plus pentru această disciplină. 

4. Importanța gramaticii și stilisticii 
 Liceu teoretic: Elevii consideră gramatica și stilistica importante, dar prioritizează 

literatura (80% conform chestionarului). 
 Liceu economic/tehnologic: Gramatica și stilistica sunt considerate mai puțin 

relevante, accentul fiind pus pe competențele de comunicare practică, cum ar fi 
redactarea profesională și persuasiunea. 

5. Activitățile de învățare preferate 
 Liceu teoretic: Elevii preferă dezbaterile academice, proiectele de cercetare, întâlnirile 

cu scriitori sau profesori universitari și lecțiile interdisciplinare (română-istorie). 
 Liceu economic/tehnologic: Activitățile preferate includ proiectele multimedia, 

atelierele de redactare formală, dezbaterile tematice și lecțiile interdisciplinare cu 
discipline precum economia, tehnologia informației sau managementul. 

6. Formele de evaluare preferate 
 Liceu teoretic: Elevii preferă întrebările deschise și interpretările subiective, 

favorizând eseuri și analize literare detaliate (50% conform chestionarului). 
 Liceu economic/tehnologic: Elevii preferă evaluările obiective, precum testele grilă, 

și evaluări bazate pe răspunsuri scurte, orientate spre competențe concrete, cum ar fi 
gândirea critică și rezolvarea problemelor. 

7. Importanța textelor la prima vedere și a comentariilor literare 
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Concluzie 
Elevii din liceele teoretice prioritizează gândirea critică, interpretarea subiectivă și interdisciplinaritatea, 
în timp ce cei din liceele economice sau tehnologice pun accent pe aplicabilitatea practică și metodele 
directe de învățare. În ambele cazuri, integrarea tehnologiei în procesul educațional este esențială, dar 
scopurile utilizării acesteia diferă, reflectând aspirațiile și nevoile profesionale ale elevilor. 
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unor foști absolvenți ai Colegiului. Și Sfântul Grigorie Teologul observă despre 
această temă următoarele: „Acesta (adică pedagogul, preotul, dascălul) trebuie să 
devină mai întâi curat, ca să-i facă curați pe alții; trebuie să devină el mai întâi înțelept 
în Dumnezeu, ca să-i învețe pe alții, trebuie mai întâi el să devină lumină, ca să-i 
lumineze pe alții; trebuie mai întâi el însuși să atingă pe Dumnezeu, ca să-i aducă pe 
alții la El; trebuie să fie el însuși sfânt, ca să sfințească și pe alții” .  

În ceea ce privește pedagogul/profesorul ortodox, Părinții Bisericii sunt de 
acord că pedagogul ideal trebuie să aibă anumite calități pentru a realiza corect și 
cu bun rezultat lucrarea lui și a reuși în frumoasa sa misiune. În maximele Părinților 
găsim că „dascălul e dator să fie străin de setea de putere și străin de slava deșartă, 
departe de mândrie, nu dedat spre lingușire, nu orbit de daruri, nebiruit de lăcomie, 
nestăpânit de mânie, ci răbdător, îngăduitor, smerit în toată puterea… părintește și 
iubitor de suflet”. 

Părinții Bisericii au dat o mare atenție și comportamentului individual. Sunt aici 
foarte caracteristice cuvintele lui Grigorie Teologul, ce justifică tratamentul individual. 
El scrie: „Pe unii îi îndrumă cuvântul, alții se corectează prin exemple. Alții au 
nevoie de stimulare, alții de frâu… altora le este de folos lauda, altora blamarea și 
amândouă cu măsură și cuvânt” . Și Sfântul Ioan Gură de Aur observă: „Ascultătorul 
se întărește foarte mult la bine, când nu-i poruncim, când nu-i punem legi, ci 
discutăm cu el sfătuind ca și cum ar fi vorba să fim judecați de el însuși”. Și în altă 
parte el remarcă: „cuvântul tău trebuie să fie cuvântul omului ce învață, nu unul ce 
controlează; ce instruiește, nu unul ce pedepsește; ce pune ordine, nu unul ce 
ponegrește; ce corectează, nu unul ce intervine în viața altuia”. 

Termenul ‒ profil de formare ‒ se referă la ansamblul de competențe, cunoștințe, 
abilități și calități pe care o persoană sau un grup de persoane le dobândesc în cadrul 
unui proces de învățare sau formare. Acesta poate fi aplicat în contexte variate, 
precum învățământul formal, profesional, formarea continuă sau alte programe de 
dezvoltare personală și profesională. 

În învățământul formal, profilul de formare se referă la obiectivele și rezultatele 
așteptate ale unui program de studiu sau al unei specializări. Acesta poate include 
competențe specifice, cunoștințe teoretice, abilități practice și calități personale pe 
care elevii ar trebui să le dobândească în timpul perioadei de învățare.  

Profilul de formare al absolventului învățământului liceal se referă la ansamblul 
de competențe, cunoștințe și abilități pe care elevul ar trebui să le dobândească la 
finalul ciclului de învățământ primar. Acest profil este adesea definit în 
documentele curriculare naționale și regionale și are ca scop asigurarea unei 
pregătiri corespunzătoare pentru etapele ulterioare ale educației. 
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niciodată în stare „pură” capacitățile elevului, ci mai degrabă eficiența școlară a 
dezvoltării aptitudinilor, condiționată și de factori de personalitate, adică de 
interesele, motivația, perseverența, stabilitatea emoțională, atitudinea față de 
activitatea școlară. Conceptul de succes școlar este utilizat cu sensul de reușită 
școlară și se referă la performanțele superioare obținute de elevi în învățarea 
școlară, performanțe care se raportează la cerințele programelor de învățământ. 

Din punct de vedere psihologic, succesul exprimă concordanța dintre așteptările 
față de elev și rezultatele obținute, dintre posibilitățile și aspirațiile lui. 
Reușita/nereușita elevului la învățătură este în funcție de exigențele normelor 
școlare. Succesul școlar poate fi considerat, pe scurt, o expresie a concordanței 
între capacitățile și interesele elevului, pe de o parte, și exigențele școlare, 
formulate și prezentate elevului prin diverse metode instructiv-educative, pe de 
altă parte. Dacă succesul exprimă o potrivire, insuccesul, rămânerea în urmă la 
învățătură sunt indicatorii unei discordanțe dintre posibilitatea și exigența impusă 
printr-o anumită metodă instructiv-educativă. 

De aceea, pentru a elabora portretul absolvenților, datele au fost colectate prin 
intermediul chestionarului online creat pe google forms, întrucât să arate că fiecare 
este diferit. Însă obiectivul de bază a acestui articol este să arate cât de important 
este portretul acesta pentru un absolvent, deoarece nu doar că dă dovadă de  
stabilitate și echilibrul în viața lui dar arată și ce fel de persoană este, dându-i 
oportunitatea de a se aprecia pe sine. Întrebările din chestionar au fost următoarele: 
1. Cum ați trăit anii de liceu și cum vi s-a părut mediul? 
2. Făcând parte din fostele promoții, ați simțit că educația pe care v-a oferit-o anii 
de liceu a fost una integrală? 
3. Ne puteți povesti o activitate extrașcolară care, în mod special, v-a rămas la 
inimă? 
4. Au influențat studiile liceale alegerea Universității, și dacă da, in ce fel? 
5. Daca ar fi o rețetă a succesului, sau un gând pentru elevii actuali ai Colegiului 
Ortodox, care ar fi?  

Reproduc răspunsurile a trei dintre foștii elevi. Toți trei sunt absolvenți din 
generația 2014-2018 a Seminarului Teologic Ortodox (Colegiului), fiecare cu 
destin aparte.  

 
Pr. Paicu Ilie, 25 de ani, Parohia Sf. M. Mc. Gheorghe, Iacobeni, Vatra Dornei, 

județul Suceava 
 
„1. Anii de liceu vor rămâne că o perioadă deosebit de importantă din formarea 
mea, din punct de vedere academic cat și uman, vocațional. Mediul mi s-a părut 
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3. Pentru mine, una dintre activitățile extrașcolare care mi-a rămas la suflet este 
festivalul de folclor anual pe care în organizam împreună cu colegii și profesorii. 
4. Da, dacă până să ajung la liceu doream să urmez o anume facultate, după ce am 
discutat cu profesorii, am decis să urmez specializarea Etnologie. Această alegere 
a fost una foarte înțeleaptă deoarece, în prezent, sunt doctorand și lucrez în acest 
domeniu. 
5. Urmați-vă instinctele și pasiunile, faceți ceea ce vă place, lăsați profesorii să vă 
sfătuiască în ceea ce urmează să faceți cu viitorul vostru și luați aminte la ce vă 
spun ei! Viața nu este doar despre venituri mari, munca pe care o să o faceți trebuie 
să fie definită de pasiunile voastre! Dacă reușiți acest lucru, răsplată muncii voastre 
nu o să fie doar materială!” 
 

Vlad Gligan, antrenor înot asociația club sportiv Swimmania 
 

„1. Anii de liceu pentru mine au fost o bucurie, a fost un mediu foarte plăcut din 
cauza că, fiind și sportiv de performanță, pe mine m-a ajutat să pot să îmbin într-
un mod armonios școala și învățatul cu sportul. Și acest lucru nu m-a făcut să nu 
pun nici școala deoparte, nici sportul. Au reușit să fie combinate perfect.  
2. Din punctul meu de vedere, făcând parte din fostele promoții, am reușit să învăț 
foarte multe lucruri la liceu care m-au ajutat în viață, dar în același timp consider 
că am făcut în plus. 
3. O activitate care mi-a rămas în inimă a fost atunci când doamna dirigintă ne-a 
dus să vedem un muzeu al armatei, unde am reușit să vedem ce înseamnă armata 
română, ce înseamnă fiecare ramură a acesteia, inclusiv parașutismul. 
4. Din păcate, pentru mine, liceul nu a influențat alegerea Universității, deși sunt 
convins că pentru majoritatea colegilor a fost un lucru benefic, dar eu, fiind axat 
pe sport, am știut pe ce să mă duc mai departe. 
5. Dacă ar fi o rețetă a succesului și un gând pe care să-l transmit, ar fi să fim mereu 
constanți. Totul vine dacă avem răbdare și totul trebuie luat pas cu pas. Să nu 
încercăm să sărim anumite etape ale vieții pentru a ajunge la un succes rapid. Un 
succes rapid, la fel de rapid se va și prăbuși. Totul trebuie clădit ca o casă, de la 
fundație începând până la ultimul etaj.” 
 

Într-o lume aflată în continuă schimbare, absolventul de liceu trebuie să fie 
adaptabil și deschis la noi experiențe. Procesul de învățare nu se încheie odată cu 
absolvirea, ci continuă de-a lungul vieții. Capacitatea de a se adapta rapid și de a 
acumula noi competențe este esențială pentru succesul său viitor. 









Furnagraphiotul sau între ikonopis și jivopis  
 

 

109 

tradiția iconografică garantează puritatea 
formei ansamblului imagistic: rânduială și 
măreție; 

procesul didactic urmărește profilul ce trebuie 
format, dorindu-și a oferi garanția viziunii 
cerute; 

valoarea imaginii are rolul de trimitere către 
cel reprezentat, are rol pedagogic, dar și de 
prototip; 

profilul elevului este indus după o imagine 
care se încadrează într-o anumită tipologie;  

imaginea are un caracter determinat, poate fi 
înțeleasă făcând un apel la mentalitatea 
străveche ce-i stă la bază;  

formarea individului uman vine cu o tradiție 
raportată la familia și lumea din care face 
parte;  

forma apare ca o rezultantă plasată la 
intersecția tehnicii cu împlinirea programului 
iconografic;  

profilul, unitatea de final, apare la intersecția 
dintre conținuturi și nivelul metodic aplicat; 

imaginea este puntea de comunicare cu sfera 
divină;  

imaginea este puntea de comunicare către 
individ pentru a percepe sfera divină, având 
rost existențial;  

orice icoană scoate la iveală și arată ce este 
ascuns; 

cel format este expresia  tuturor eforturilor 
vizibile sau invizbile din procesul formării;  

imaginea are rol pedagogic; prin ea se învață; 
imaginea, prin câmpul de semnificații, are valoarea de paralelă a textului scris; 

 

Icoana este un obiect care prilejuiește aducerea aminte, prin cuvânt, formabilul 
regăsește firul invizibil al trecutului și îl poartă cu el pentru a reuși ieșirea din 
labirint, asemenea ghemului Ariadnei. Erminia este un caiet de recomadări, un mic 
tratat de pictură, cu rețete și sfaturi spre folosința zugravilor. Epoca în care a fost 
compusă cerea un astfel de manual pentru: „buna și frumoasa rânduială a zugrăviei 
icoanelor la hotărâtul locul lor.”: Însușirea tehnicii are are caracterul unui ritual 
inițiatic: „meșteșugul zugrăvirii, mai întâi, să-l învețe și să-l încerce o vreme de 
unul singur până va ajunge priceput... apoi facă închinare...”.  

Asocierea cu procesul didactic este evidentă, formarea profesională și 
dezvoltarea personală constituie primul pas în devenirea profesorului, apoi trecerea 
la învățăcel se face cu bună credință și asumarea, fiindcă are ca scop creionarea 
unui destin. Pictorii zugrăvesc icoane pentru a da rost vieții, profesorii formează 
valori ce definesc viața. Literatura este percepută ca o simulare a vieții, cuvântul, 
în ipostaza sa de amprentă a trecutului, are valoare constructivă, dar și distructivă. 
În cadrul orelor de limba și literatura română, formarea presupune esențializarea 
vieții prin cuvânt, care, inevitabil, induce tradiții, obiceiuri, valori, experiențe, 
relaționări și o materializare a acestora într-o formă scrisă sau nescrisă. Scopul 
formării este oximoronic, se exclude, prin definiție, dar se completează în același 
timp. Se dorește formarea unui profil al unei generații după același tipar, prin 
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felul ei de a fi și prin sistemul ei de valori. Verificarea compatibilității cu 
învățătoarea este coeficientul care aduce reușită în relația cu elevii. Din acest 
motiv, de cele mai multe ori, primul pas, înainte de preluarea clasei, este 
cunoașterea învățătoarei și apoi schițarea unei legături cu elevii, de mici. Prin 
urmare, prietenia cu dna a fost o siguranță de comunicare și prima întâlnire cu 
elevii a fost o punere la cale, am intrat în clasă și... i-am furat, i-am luat cu mine la 
sala noastră de lucru. Complotul a fost adevărat, iar doamna învățătoare nu a știut 
unde sunt, ba chiar a crezut că s-au ascuns sub bănci. Faptul că au ales să meargă 
cu mine, a fost un indiciu de încredere și această joacă a noastră a primul nod pe 
care l-am legat. Bineînțeles că știau că sunt prietena doamnei lor, că sunt 
profesoară de română și că ne vom întâlni săptămânal la clubul de lectură. Primul 
pas către ei a fost acest joc neobișnuit, dar în care am fost împreună în aceeași 
situație. Au urmat doi ani în care am lucrat săptămânal, în cadrul clubului de 
lectură, citind, discutând și lucrând pe diferite tipuri de cărți. Nu a fost greu să-mi 
dau seama de gusturile de lectură, știind felul de a lucra al doamnei. Mai întâi, am 
citit despre mitologia greacă, o ediție altfel decât cele știute de noi. Pentru început, 
le-am zis să ia cartea, dar să nu o deschidă până data viitoare, că vor pierde ființe 
de acolo... Surprinzător a fost că m-au ascultat, deși unii încercau să se uite pe 
ascuns, măcar un pic la ce conține cartea... Lectura a fost una bine aleasă, au lucrat 
savuros, plini de entuziasm, încât a rămas punctul nostru de referință peste ani. 
Până și brazii de la geam, în care vedeam nimfe ascunse, se uitau spre noi măguliți. 
Punctualitatea, corectitudinea lucrului bine făcut, puterea cuvântului dat, respectul 
față de munca celor din jur – câteva dintre caracteristicile doamnei care s-au 
imprimat în felul lor de a fi. Treptat, le-am învățat numele, mi-am dat seama de 
felul de a fi, de a lucra, deși unii se hotărau greu să comunice... Întâlnirile noastre 
au ținut o perioadă, până la începutul pandemiei... apoi după câteva luni, ne-am 
întâlnit în clasa cincea. În contexul orelor online sau al sistemului hibrid de purtare 
a măștilor, cunoașterea lor a fost o binecuvântare. Perioada de trecere de la clasa a 
IV-a la a V-a, oricum este anevoioasă, dar cu atât mai mult în condițiile 
pandemiei... În cazul nostru, a fost o reușită. Instrumentele online folosite de ei au 
fost completate de cele însușite de mine și activitatea noastră a fost cu spor. Tiparul 
s-a suprapus foarte bine peste viziunea mea despre cum ar trebui să se lucreze cu 
un colectiv de elevi și acesta a fost primul pas în zugrăvirea icoanei.  

 
Cum pregătești cărbunii de desen... Programa școlară de gimnaziu se 

cunoaște, iar profesorii au obligația de a urma întocmai indicațiile pentru a izbândi 
în formarea elevilor, care sunt dirijați în aceeași manieră, cu aceleași conținuturi, 
spre același sistem. Desenul în cărbune este baza pentru ceea ce urmează, așa și 
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celor învățate și erau utile. În același timp, proiectul (metodă de evaluare) a fost 
modalitatea prin care am valorificat unele teme ce necesitau studiu sau ce aveau 
nevoie de o generalizare (Orașul pronumelui, Adverbul, Ochi, Ovum, Nuvela etc.).  

 
Cum trebuie să faci nimbii pe icoane... Valorile nu apar doar în programa 

școlară, ci sunt principalul nostru obiectiv în formarea individului uman. Acestea 
dau contur personalității elevului și îi valorifică viață de om mare. În relaționarea 
din cadrul grupului, am încercat să dăm dovadă de compasiune, dragoste, respect. 
În cadrul orelor, responsabilitatea și munca au fost valorile de bază pe care le 
evidențiam de fiecare dată.  

 
Cum aurești icoanele... Valorificarea celor învățate se vede cel mai bine când 

se trece dincolo de trebuie spre mai mult. În cadrul fiecărui domeniu de studiu al 
disciplinei, am adus acel ceva pe care îl așteptau elevii. De la elemente interesante 
legate de etimologie, până la poezie, orele noastre treceau prin conținuturi, având 
un element de interes și altfel... La fiecare oră, acest ceva era așteptat, fiind cel care 
a fost reținut cel mai bine. De exemplu, studiul nuvelei „Moara lui Călifar” a 
început cu aplicația Busuioc până la discuția despre fârtate și nefârtate. Studiul 
asupra operei lui Ion Creangă a început cu deznodarea formei și sensului unor 
cuvinte, apoi alcătuirea unui hrisov lung cu notarea acestora și a sensului. Fiecare 
situație generată în oră a primit de la sine un nume. De exemplu, „Fomea” – 
„Setea”, caracteriza orice text care avea dificultăți de înțelegere a vocabularului, 
deoarece așa au fost citite cuvintele de unul dintre elevi.  

 
Vezi ce fel de ceai ai băut! Iar ai băut ceai?! O altă situație a fost definită prin 

confuzia unor noțiuni de către unii elevi silitori, deoarece în cadrul Proiectului 
„Școala de Sâmbătă”, am venit în vacanță la școală să lucrăm în plus, dar într-un 
context cu ceai, plăcinte și prăjituri. Unul dintre colegi a încurcat anumite noțiuni 
și replica referitoare la tipul de ceai a rămas memorabilă. Gramatica?! „Ducă-se 
dracului gramatica!” – renumita replică a lui Trăsnea aparține unui elev care, 
evident, nu era prieten cu gramatica, dar, mai în glumă, mai în serios, se motiva de 
fiecare dată, când aveam teme grele. Dincolo de toate, acel „naiba” care se trage 
dintr-un blestem, a apărut pe la orele noastre și nu numai... Auritul unor noțiuni 
am făcut-o, de fiecare dată, prin acel ceva care atrage, convinge sau provoacă 

 
Cum trebuie să dai strălucire veșmintelor... Alegerea unei lecturi a fost 

mereu o problemă, nu contează care era scopul acesteia sau tipul de lectură. În 
cadrul orelor noastre, deosebim lectura individuală de cea dirijată. Și ce savoare 
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Cum să lucrezi cu oul pe pânză fără a o încreți... Activitatea școlară capătă 
eficiență dacă legătura cu părinții este una corespunzătoare necesității copilului, 
susținerea acestora fiind foarte importantă. De foarte multe ori, la orele de limba și 
literatura română am invitat părinții ca să observe modalitatea de lucru a elevului și 
încadrarea lui în colectiv. Uneori, au participat și la ateliere, lucrând împreună pe o 
anumită temă. Spectacolele organizate cu ocazia sărbătorilor au avut mereu prezența 
celor de acasă, care își asumau condiția de spectator, plătind bilete…  De pildă, la 
vizionarea piesei de teatru Pagini de omăt, prețul a fost… doi colaci. Dacă ați ști că 
am jucat și am avut casa închisă… adică multe coșuri pline de colaci gustoși…  

În cadrul proiectului Școala de Sâmbătă, ce are ca scop recapitularea materiei 
pentru Evaluarea Națională, părinții le-au adus bunătăți la ceai, ca să stimuleze 
activitatea lor, creându-le un minim confort de studiu. Atmosfera degajată, lucrul 
diferențiat, activitățile interactive, ceaiul cu brânzoaice, negrese, chec și multe alte 
bunătăți – toate au avut eficiență. Asemenea întâlniri duc mereu la reușită, 
deoarece vin cu emoții și acesta este factorul care mobilizează cel mai bine. Nu în 
zadar și toate ședințele clubului de lectură se desfășoară altfel, stabilind un alt 
context de învățare. Sala clubului Zumaricale este destinată lecturii, vizionării, 
lucrului și discuțiilor savuroase din timpul întâlnirilor, dar și din pauze. Un 
exemplu de activitate de sfârșit de an este activitatea de proiect în care s-a 
valorificat lectura cărții Sora lui Colăcel de Lavinia Braniște. Citită în cadrul 
clubului de lectură, cartea a fost …cercetată interdisciplinar. Adică s-a trecut de la 
tipuri de găini la costume de personaje-pui prin puntea textului ce era destul de 
ofertant. Evident că, dincolo de un pui adevărat adus la școală, au aflat cine este, 
de fapt, Colăcel. Am trimis anumite materiale și scriitoarei care ne-a felicitat 
pentru invenția noastră de cititori-cercetători.  

 
Cum făurești slovele aurite... Tradițiile se regăsesc în fiecare dintre noi, dacă 

ne uităm spre rădăcini. Ample au fost referirile la toată această înțelepciune 
populară. Am pus crenguțe la înflorit în seara Sf. Andrei, ca să avem pentru 
Sorcovă, am legat mărțișoare în copac (în ultima zi de primăvară), am semănat 
busuioc, am lipit de capul nostru un fier atunci când a tunat pentru prima dată… 
Multe am parcurs, de la primii pași de horă, la jocul de măști, colinde, plugușor, 
ouă decorate și semnificația acestora. Am pus în mișcare și o moară, pe muzică 
rock, arătând astfel valoarea grâului și a pâinii în tradițiile și obiceiurile poporului 
român. O moară alcătuită … din elevi în ipostaza unor roți mai mari sau mici care 
… măcinau de zor rostul cuvintelor. În luna lui brumărel, am confecționat … 
brumărei. Le zicem noi mărțișoare de toamnă, cu fir galben, ruginiu, cu o ghindă, 
o frunză sau o dumitriță. Tradițiile întotdeauna au valorificat rădăcinile noastre, 
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Despre facerea cernelii… Menirea celui care formează este de a ține cont de 
ramă, de tipar, fiindcă acestea creionează hotărâtor lumea din care facem parte și 
conțin miezul ce trebuie știut de către toți. Ieșirea din tipare și trecerea dincolo de 
ramă permit o deslușire dincolo de obișnuitul mers al procesului didactic și asigură, 
mai întâi, interesul către cele ce urmează a fi învățate și apoi retenția, asociind 
noțiunea cu modalitate de lucru asupra acesteia. Ilustrând toate aceste procese prin 
care trece formarea unui elev, se poate afirma că se află între ikonopis și jivopis. 
Formatorul asemenea pictorului de icoane trebuie să știe că el are menirea de a crea 

un chip ce trebuie să conțină în sine o viziune despre viață ‒ chiar și parțială ‒ încât să 

se poată valorifica mai târziu.  
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Bildung. Este un concept complicat, prezent atât în studiile de pedagogie1, cât și în 
cele de didactică2, și implică o combinație de cunoștințe, moduri de gândire și de 
înțelegere și relaționare cu alte persoane, esențială fiind disponibilitatea de a recepta 
cultura printr-un set de valori comune precum: respectul pentru tradiția cunoașterii, 
arta și gândirea științifică, judecata, toleranța și generozitatea față de ceilalți, 
gândirea critică și explorarea propriului raționament, flexibilitatea minții, curajul de 
a-și exprima opiniile personale.3 

Intervenția mea analizează modul în care se poate opera cu profilul absolventului 
în cadrul disciplinei. Voi decupa interesul asupra problematicii modelului curricular, 
a unor posibile domenii de conținut și a competențelor asociate prin raportare la 
literatură, în special, pentru că este un element important în educația ca Bildung, 
fiind un mijloc de a înțelege și de a putea participa la cultură în conformitate cu 
valorile sale fundamentale. 

În primul rând, miza la nivelul dimensiunii macro a curriculumului este ca această 
disciplină să aibă o validitate epistemologică, o fundamentare care se bazează pe 
bibliografii care să ofere certitudine demersurilor realizate de către profesori. 
Deseori, conferințele de didactică au subliniat o anumită inconsistență, lipsă de 

claritate sau de precizie teoretică4. Din anii ‛70 se discută5, la nivelul constructorilor 

de curriculum, de disciplinele tari, cu identitate clară și de disciplinele fluide cu un 
caracter integrator, deschis și negociat. În acest sens, interesul este ca disciplina 
noastră să nu-și piardă statutul epistemologic, rămânând de referință și oferind 
„cunoaștere puternică” (Michel Young) capabilă să „medieze înțelegerea lumii”.  

În al doilea rând, disciplina limba și literatura română are ca mize formarea 
competenței de comunicare și crearea profilului identitar-cultural care se înscriu 
perfect în profilul absolventului, formând competența de citire, scriere și înțelegere 
a mesajului și competența de sensibilizare și exprimare culturală.  

În al treilea rând, în actualul context curricular, disciplina noastră și-a diminuat 
enorm din consistență sub influența examenului de bacalaureat, a numărului mic 
de ore avut la dispoziție în anii de liceu și a lipsei de racordare la noile cercetări, 

 
1 G.J.J. Biesta, Beyond learning. Democratic education for a human future, Boulder, Co., Paradigm Publishers. 
2006. 
2 E. Krogh, Bildung and Literacy in Subject Danish: Changing L1 Education. In: Green, B., Erixon, PO. (eds) 
„Rethinking L1 Education in a Global Era” Educational Linguistics, vol 48. Springer, 2020, https://doi.org/10. 
1007/978-3-030-55997-7_8;  
3 Aase, L., Pieper, I., Sâmihaian, T., & Fleming, M. P., Text, literature and „Bildung” - comparative perspectives. 
Council of Europe, 2007,  https://durham-repository.worktribe.com/output/1125761 
4 De exemplu, textul argumentativ care valorifică un text-suport, conceptualizarea eseului structurat etc. 
5 B. Bernstein, Class, Codes and Control: Theoretical Studies towards a Sociology of Language, Routledge & 
Kegan Paul, London, 1971; Young Michael F. D., Bringing Knowledge Back In: From Social Constructivism to 
Social Realism in the Sociology of Education, Routledge, London and New York, 2008. 
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fiind momentul să ne resincronizăm cu disciplinele materne din Europa. Susțin 
această idee pentru că în istoria disciplinei, doar în comunism am avut o sincopă, 
în rest, am fost mereu în consonanță6. De asemenea, în contextul social actual e 
mai mult ca necesar să apelăm la literatură, discursul privilegiat, prin care se poate 
modela viziunea elevilor asupra valorilor și care invită la reflecție asupra 
fundamentului identitar și al lumii. În plus, lecția istoriei ne poate învăța multe, 
elocvent fiind impactul în societate a programelor școlare realizate în anii 40 de 
Mihail Dragomirescu.   

Pentru dezvoltarea profilului identitar și cultural, liceul este integral 
răspunzător și este aplicat prioritar pe competența de lectură literară. Pentru acest 
profil sunt esențiale valorile consacrate: premoderne, moderne și postmoderne, 
proiectate pe fundalul culturii europene. Trebuie să privim fenomenul literar în 
dinamică și adoptând un model curricular care să ne sincronizeze cu celelalte 
materne europene, și aici mă refer la modelul cultural și la cel al dezvoltării 
personale7. În studiile de didactică din România, detalieri asupra modelelor 
curriculare aduc Alina Pamfil8 (modelul dezvoltării personale) și Florentina 
Sâmihăian9 (modelul orientării spre cititor), aflate în concordanță cu propunerile 
din didacticile maternelor din Europa.  

Aș reține câteva direcții esențiale ale modelului dezvoltării personale care nu 
se suprapune cu modelul din psihologie, ci abordează literatura ca discurs despre 
natura și condiția umană, lectura fiind un dialog care provoacă interogația și 
reflecția asupra identității. Pe scurt, pentru înțelegerea diferenței de receptare a 
textului față de modelul anterior, profesorul își poate răspunde la următoarele 
întrebări – Cum privește lumea cititorul? Cum cititorul se privește pe sine?) – 
ambele în contextul unor texte de patrimoniu care au capacitatea de a construi o 
rețea de interacțiuni cognitive în diverse contexte (ca perspectivă mă raportez la 
canon cf. lui Terence Cave, Thinking with literature, 2016). De asemenea, acest 
model insistă asupra integrării celor studiate în existența elevilor și asupra a două 
procese: comprehensiunea și interpretarea.  

 
6 Alina Pamfil, „The paradigms of Romanian language and literature curricula in the second half of the 19th 
century and the 20th century”, L1-Educational Studies in Language and Literature, 7(3), 211–221, 2007, 
https://doi.org/10.17239/L1ESLL-2007.07.03.02 
7 cf. Alina Pamfil, Didactica literaturii. Reorientări, Editura Art, București, 2016; Kroon, S., & Spotti, M., „L1 
Education in Times of Globalization, Digitalization and Super-Diversity: A Plea for an International Comparative 
Empirical-Interpretive Approach”, în L1-Educational Studies in Language and Literature, 24(2), 1–19, 2024, 
https://doi.org/10.21248/l1esll.2024.24.2.673; Theo Witte, Tanja Janssen, Gert Rijlaarsdam, Literary 
competence and the literature curriculum, 2006, susținut la Sinaia; E. Haueis, „Old Problems, New Challenges: 
On the future of teaching German as a national language”, în L1-Educational Studies in Language and 
Literature, 24(2), 1–11, 2024,  https://doi.org/10.21248/l1esll.2024.24.2.619. 
8 Alina Pamfil, vol.cit. 
9 Florentina Sâmihăian, O didactică a limbii și literaturii române. Provocări actuale pentru profesor și elev, 
Editura Art, București, 2014. 
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Extinzând perspectiva și validând o anumită opțiune, voi aduce în discuție și 
modificările curriculare din Marea Britanie prezentate într-un volum care 
demonstrează nevoia de claritate, conștiință didactică și asumare a unei viziuni 
racordate la realitatea socială și școlară, la profilul elevilor de azi și la schimbările 
influențate de globalizare și digitalizare excesivă. Avându-l editor pe Andrew 
Goodwyn, volumul International perspectives on English teacher development10, 
2023, discută despre modelul dezvoltării personale și al agenției sociale prezentat 
în 1989 la Raportul Cox (DES, 1989), iar din 2019 se discută tot mai accentuat de 
modelul „the powerful knowledge heritage model” pe care îl putem înțelege ca 
modelul patrimoniului cultural cu valoare formativă. Se mizează, în continuare, pe 
natura și pe condiția umană, pe raportarea critică la identitățile și lumile ficționale, 
dar se ia în considerare și patrimoniul literar necesar pentru un licean, astfel încât 
acesta să conștientizeze dinamica identității, relația dintre eu - lume - artă, 
condiționările contextuale, dar și relevanța în contextul cititorului actual. În aceeași 
idee, își construiește și sistemul francez programa (2019), accentuând 
sensibilizarea culturală. De data aceasta, discutăm despre moștenirea simbolică 
prin apelul la cunoștințe solide, pe baza unor texte majore de patrimoniu, care 
cultivă explicit cultura literară, fiind în concordanță cu abordarea disciplinelor 
umaniste printr-o încadrare istorică și conceptuală.  

Putem formula o primă concluzie, referitoare la modelele curriculare: pentru a 
ne sincroniza și a fi relevanți, cu demersuri de impact în formarea identitară a 
elevilor, o posibilitate consistentă ar fi oferită de modelul dezvoltării personale, 
coroborat cu cel cultural, astfel încât elevii să recepteze în devenire identitatea din 
acest spațiu simbolic și socio-cultural.  

Nu doar la noi există astfel de dezbateri. În numeroase conferințe și volume 
colective, se aduce în prim-plan rolul literaturii în curriculum, relevanța educației 
estetice, impactul literațiilor asupra lecturii literare, corelația dintre cunoștințele 
culturale, strategiile de lectură estetică și conștientizare lingvistică etc. Mi s-a părut 
relevant, în acest context, studiul recent semnat de Irene Pipier11 care explică 
statutul literaturii la nivelul curriculumului. Sunt idei care ne pot direcționa și pe 
noi în regândirea disciplinei ca manifestare a identității culturale: 

 

 
10 Andrew Goodwyn, Jacqueline Manuel, Rachel Roberts, Lisa Scherff, Wayne Sawyer, Cal Durrant, Don 
Zancanella, International Perspectives on English Teacher Development. From Initial Teacher Education to 
Highly Accomplished Professional, Routledge, London, 2023. 
11 Irene Pieper, „L1 Education and the Place of Literature”, în vol. Bill Green, Per-Olof Erixon (ed.), Rethinking 
L1 Education in a Global Era,  Springer, 2020, pp.115-132. 
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Pe de o parte, domeniul de conținut Literatura română, ar avea în centru 
competența de lectură literară (analizată detaliat în cartea Alinei Pamfil, Didactica 
literaturii. Reorientări). Acest domeniu ar cuprinde următoarele competențe din 
Profilul absolventului:  
1.1. Interpretează o varietate de texte și mesaje receptate în diverse situații de 
comunicare, inclusiv cele specifice diverselor domenii de cunoaștere, prin diverse media, 
în contexte formale şi nonformale. Apreciază calitatea estetică a textelor receptate;  
1.2. Formulează o varietate de mesaje și de texte, pentru a exprima opinii, idei, 
sentimente, argumente, contraargumente în contexte formale și nonformale, inclusiv 
prin intermediul diverselor media, în forme adaptate contextului în care comunică.;  
8.1. Utilizează creativ elementele componente ale limbajului cultural-artistic.;  
8.4. Se raportează etic și responsabil la proprietatea intelectuală și culturală. 
Promovează patrimoniul material și imaterial, local, național și universal.  

Se va produce o mutare din gimnaziu la liceu, de la lectură la studiul literaturii, 
care integrează atât tipologii textuale diverse, cât și procesele lecturii, esențială fiind 
interogarea reprezentărilor despre om și lume. În acest sens, o posibilitate ar fi lectura 
tematică13 care permite analiza modelului comportamental (punând cititorul în 
oglindă cu valorile personajelor), modelului afectiv (axarea pe trăiri, emoții și 
sentimente) și modelului cognitiv (când se creează un dialog cu viziunea autorului 
și cu orizontul cititorului pentru a înțelege sensul profund al întâmplărilor, al ideilor, 
al relațiilor dintre personaje). Se poate realiza un set de teme și de valori asociate 
pentru fiecare etapă, se pot propune teme (după modelul lui Jean-Louis Dufays, 
Stéréotype et lecture (1994)), care redau raportarea omului la lume. De pildă, pentru 
o primă epocă se pot propune patru teme: religia, istoria, destinul, enciclopedismul. 
La acestea se pot asocia opere și/sau autori reprezentativi: Dosoftei, Varlaam, 
Neagoe Basarab, Antim Ivireanul, Grigore Ureche, Miron Costin, Ion Neculce, Radu 
Greceanu, Anonimul Brâncovenesc, Radu Popescu, Dimitrie Cantemir, Costache 
Conachi, Anton Pann, Iancu Văcărescu, Ion Budai-Deleanu. De asemenea, se pot fi 
asociate forme/concepte literare: psalmul, oratoria, cronica, epopeea. În interiorul 
unei etape, ar trebui să fie studiate fragmente relevante pentru temă și opere integrale. 

Pe de altă parte, al doilea domeniu de conținut ar cuprinde următoarele 
competențe din Profilul absolventului:  
1.1. Participă responsabil și creativ la o diversitate de interacțiuni în contexte 
variate, inclusiv în noile media, respectând convențiile de comunicare și apreciind 
diversitatea culturală;  
8.1. Utilizează creativ elementele componente ale limbajului cultural-artistic;  

 
13 cf. Joshua Landy, How to Do Things in Fictions, Oxford University Press, 2012. 
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Apoi, dacă ne gândim la programa care își încheie existența în acest an, în practica 
la clasă și în diferite simpozioane ANPRO s-a discutat despre diverse carențe. Reiau 
câteva observații: elevilor le-a plăcut abordarea tematică din clasa a IX-a, dar în acest 
moment multe tematici au fost articulate în programa de gimnaziu; literatura 
postmodernistă a fost slab reprezentată și nu se ajungea cu studiul literaturii în 
contemporaneitate (e esențial să nu mai existe decalaj între ceea ce se studiază la clasă 
și ceea ce se scrie în prezentul elevului pentru a se realiza imersiunea mesajului artei 
în viața elevilor, pentru a se ajunge la receptarea „efectului de viață” (în sensul lui Jean-
Marie Schaeffer16 (2011) asupra studiului literaturii contemporane); lista canonică 
propusă nu mai este actuală cu dezbaterile din critica literară; contextele erau 
reprezentate deficitar și nu se prezenta o anumită relație între literatură și dezvoltarea 
civilizației; erau prezente inconsecvențe (apariția tradiționalismului în ordinea 
curentelor estetice), confuzii (de exemplu: echivalența dintre pașoptism și romantism, 
apoi atitudinea sincronistă a Junimii, conceptul „prelungiri ale clasicismului și 
romantismului” sau „romanul experienței”, romanul înainte de 1960, între 1960-1980), 
neclarități teoretice (neomodernismul, postmodernismul, literatură contemporană) și 
exagerări sau erori teoretice (de exemplu, modernismul). De asemenea, apar unele 
corelații care produc confuzie în manuale, auxiliare și cărți de critică literară, dacă 
lucrurile nu sunt clar prezentate în programă17: lirica bacoviană prin filtrul 
particularităților formale și de imaginar ale simbolismului francez; demonstrarea 
baudelairianismului Florilor de mucigai argheziene, deși avem analiza pertinentă a lui 
Nicolae Balotă (1979); mallarméanismul poeziei lui Ion Barbu, versus Ioana Em. 
Petrescu în Ion Barbu și poetica postmodernismului (1993); proustianismul 
camilpetrescian; balzacianismul lui G. Călinescu. Am reluat ideile colegului Cosmin 
Borza pentru a se observa că profesorii au dezbătut, au conștientizat și așteaptă ca 
aceste aspecte să fie clarificate în noile demersuri curriculare.  

Mai mult ca sigur, cu sprijinul istoricilor literari se poate reconstitui evoluția 
literaturii. În acest sens, voi oferi un exemplu care mi s-a părut clar și în acord cu 
modelele curriculare discutate. E vorba de cele patru etape propuse de Andrei 
Terian18, care permit profesorului și elevului să resimtă dinamica și interferențele 
din epoci diverse: 

 
Etapa I: începuturile literaturii noastre (celebra scrisoare a lui Neacşu din 1521) până 
în primele decenii ale secolului al XIX-lea (aprox. 1830). În această etapă nu există 
încă o conştiinţă a literaturii ca atare, cu excepţia unor autori şi opere izolate.  

 
16 Jean-Marie Schaeffer, Why Fiction?, U of Nebraska Press, 2011. 
17 Cosmin Borza, Dezbaterea canonică astăzi. Cazul literaturii române postbelice, Muzeul Literaturii Române, 
București, 2016; Monica Onojescu, Alina Pamfil (coord.), Receptarea autorilor canonici, Editura Casa Cărții de 
Știință, Cluj-Napoca, 2014. 
18 Andrei Terian, „Toward a New History of Romanian Literature.” Studies on Literature, Discourse and 
Multicultural Dialogue. Iulian Boldea, ed. Târgu-Mureș, Arhipelag XXI, 2013, 109-121. ISI Proceedings. 
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realismul socialist; 1960/1965-1980/1990 – estetismul socialist21; 1980-1989 – 
postmodernismul socialist.  

Categoric că în contextul acestor detalieri ne putem întreba cum rămâne cu 
problema analfabetismului funcțional și a carențelor lingvistice pe care le au elevii 
în comunicare. Problema analfabetismului funcțional și a modului în care utilizăm 
corect limba română se combate prin dezvoltarea competenței de comunicare. 
Aceasta presupune receptare și producere de text oral și scris, incluzând 
cunoștințele de gramatică. Astfel, discutăm de cel puțin 4 subcomponente care se 
pot forma integrat. Și spun integrat pentru că, dacă luăm în considerare evidence 
based publicate în ultimii ani, acestea demonstrează că studiul gramaticii în liceu 
naște discuții extrem de vii22, neavând abordarea descriptivă, impactul crezut23. 
Totodată, acestea coroborate cu studiile de literație pentru limbi cu ortografia 
transparentă, precum e limba română, nu ar avea nevoie de intervenție puternică și 
la nivel liceal, ceea ce ne determină să credem că e necesară o revizitare a modului 
în care se dezvoltă domeniul lingvistic în primar și gimnaziu pentru a putea avea 
competențe coerente în gimnaziu și liceu24.  

Domeniul Limbă și forme ale comunicării, ar putea avea în prim-plan 
competența lingvistică și competența de comunicare. Acest domeniu ar cuprinde 
următoarele competențe din Profilul absolventului:  
1.1. Interpretează o varietate de texte și mesaje receptate în diverse situații de 
comunicare, inclusiv cele specifice diverselor domenii de cunoaștere, prin diverse media, 
în contexte formale şi nonformale. Apreciază calitatea estetică a textelor receptate.  
1.2. Formulează o varietate de mesaje și de texte, pentru a exprima opinii, idei, 
sentimente, argumente, contraargumente în contexte formale și nonformale, inclusiv 
prin intermediul diverselor media, în forme adaptate contextului în care comunică.  
1.3. Participă responsabil și creativ la o diversitate de interacțiuni în contexte 
variate, inclusiv în noile media, respectând convențiile de comunicare și apreciind 
diversitatea culturală.  
8.1. Utilizează creativ elementele componente ale limbajului cultural-artistic.  

 
21 cf. Mircea Martin, Despre estetismul socialist, în „România literară”, nr. 23, 16-22 iunie 2004) 
22 A se vedea în acest sens Halliday (2003; 2004), Van Gelderen (2005), Carter and McCarthy’s (2006), Fearn 
& Farnan (2007), Derewianka & Jones, (2010), Macken-Horarik (2011), Myhill et al, (2012),  Jones et al, (2013). 
23 Sundby, A. H., & Rødnes , K. A. (2023). Knowledge of What? Teachers’ perspectives of an L1 Language and 
Literature subject curriculum document. L1-Educational Studies in Language and Literature, 23(1), 1–27. 
https://doi.org/10.21248/l1esll.2023.23.1.504 
24 Caravolas M, Lervåg A, Defior S, Seidlová Málková G, Hulme C. Different patterns, but equivalent predictors, 
of growth in reading in consistent and inconsistent orthographies. Psychol Sci. 2013 Aug;24(8):1398-407. doi: 
10.1177/0956797612473122. Epub 2013 Jun 6. PMID: 23744876. 
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română oferă oportunitatea unei orientări spre alte culturi europene pornind de la 
elemente comune, cum ar fi manifestarea unui curent literar. Atelierul în care vor 
fi aplicate metodele operează cu elemente ale memoriei culturale: case memoriale, 
muzee, vizite/ excursii de studiu. 

 

Obiective 
 
Obiectivele pe care mi le-am propus în această analiză sunt următoarele: 

1. Un obiectiv sintetic ce vizează contribuția limbii și a literaturii române la 
realizarea atributelor prioritare prevăzute de profilul absolventului (gimnaziu și 
liceu), prin raportare la documentele de politică educațională existente. În studiul 
de caz propus este importantă valorificarea caracterului transversal al competenței-
cheie de sensibilizare și exprimare culturală în cadrul unui proiect Erasmus. 
2. Un obiectiv practic ce oferă soluții concrete pentru atingerea descriptorilor 
specifici din profilul absolventului (gimnaziu și liceu), abordat din perspectivă 
sistemică, aplicat disciplinei limba și literatura română. 
3. Un obiectiv relaţional ce vizează competența-cheie personală, socială și de a 
învăța să înveți și intenţionează să creeze un spaţiu comun de reflecţie, destinat să 
realizeze legături viabile între participanți și noi posibilități de colaborare 
profesională, pornind de la următoarele direcții: 
a. curriculum național (planuri-cadru de învățământ și programe școlare, derivate 
din profilul absolventului, pentru asigurarea coerenței constructului curricular); 
b. curriculum implementat (activități didactice care generează experiențe de 
învățare prin care se formează competențele-cheie, în acord cu specificul 
disciplinei și cu nevoile elevilor); 
c. evaluarea rezultatelor învățării (prin atingerea competențelor-cheie, inclusiv a 
atributelor prioritare, înțelese ca repere ale procesului de evaluare, fundamentat pe 
achizițiile elevilor în planul învățării și al dezvoltării personale); 
d. autoevaluarea școlii (reflectată în suportul oferit la realizarea profilului 
absolventului, prin planul de dezvoltare instituțională și managementul 
curriculumului). 

Acest context reflexiv permite reconfigurări ale metodelor de învățare ce vizează 
al doilea principiu din Profilul absolventului2. Pornind de la prevederile Legii 198/ 
2023, art. 85, alin 1, a), b), d), g), profilul absolventului vizează formarea adultului 

 
2 Principiile care stau la baza Profilului absolventului pot fi consultate online la adresa: https://www.edu.ro/sites/ 

default/files/_fișiere/Minister/2023/preuniversitar_root/Curriculum/profil_absolvent_consultare/1.Profilul_absolv
entului_Nota_de_prezentare.pdf 
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secolului al XIX-lea, cărturarii din spațiul românesc erau la curent cu ideile filosofice 
și literare care circulau în literaturile occidentale. Ulterior, România a recuperat 
decalajele generate de vicisitudinile istoriei, astfel că literatura română și-a găsit 
locul între cele europene. 

Interculturalitatea este o componentă importantă pe care se bazează proiectele 
Erasmus, de aceea în timpul acestor întâlniri se pot organiza activități care să pună 
în evidență elementele comune ale literaturilor țărilor participante, dar și ceea ce 
le diferențiază. Astfel, prin promovări și integrare a informațiilor, tinerii dobândesc 
competențe de scriere și înțelegere a mesajului, aprofundează competențe în 
multilingvism, digitalizare, precum și competențe sociale și competența de 
sensibilizare și exprimare culturală. Ei trec de la rigiditate la flexibilitate4,  învață 
să fie deschiși, toleranți, comunicativi.  

În cadrul întâlnirilor tinerii pot avea o activitate tematică referitoare la 
particularitățile și manifestarea unui curent literar în culturile naționale ale 
participanților. În acest sens, amintesc problema extinderii înțelegerii literaturii pe care 
Alina Pamfil o tratează în lucrarea sa, Didactica literaturii. Reorientări (Pamfil:39), 
menționând definițiile socială, ideologică și filosofică ale literaturii: „Prima definiție 
accentuează coordonata socială a lumilor și a experiențelor re-create, a doua 
evidențiază componenta lor ideologică, iar ultima subliniază adevărurile generale 
despre om pe care literatura le transmite. Asociez perspectivelor de mai sus și o altă 
abordare interesată de dimensiunea culturală a operei literare, mai exact, de calitatea 
ei de a fi parte a unui context cultural, de a reflecta valorile timpului în care a fost 
produsă”. Strategiile didactice potrivite unui astfel de proiect sunt foarte variate, 
oferind posibilitatea interacțiunii permanente.  

În aceeași lucrare a Alinei Pamfil menționată mai sus sunt prezentate strategii 
didactice de asimilare a cunoștințelor despre literatură. Autoarea face trimiteri la 
lucrări ale specialiștilor români și străini (Pamfil:134-135). Consider că studiul de 
caz ar putea fi o metodă potrivită scenariului luat în discuție, de exemplu, 
participanții pot face prezentări ale curentului literar ales din perspectiva literaturii 
lor naționale. 

Pe de altă parte, pot fi adoptate metode și tehnici interactive inter-grupale specifice 
pedagogiei postmoderniste. Referindu-se la importanța acestora, autoarea lucrării 
,,Strategii didactice interactive”, Crenguța-Lăcrămioara Oprea, subliniază: ,,Specificul 
strategiilor interactive de grup și implicit al metodelor și tehnicilor este faptul că ele 

 
4 ”În „International Dictionary of Education”, binomul rigidity/ flexibility este explicat astfel: ”Spectrum on which 
is represented the readiness of a learner to review or change the solution he/she has chosen foe a particular 
problem or task.” („Spectrul pe care este reprezentată disponibilitatea unui cursant de a revizui sau schimba 
soluția pe care a ales-o pentru o anumită problemă sau sarcină.”) 
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transtextualitatea literaturii, intertextualitatea, metatextul. De asemenea, prin 
experiențe directe vor descoperi rolul literaturii în proiectarea viitorului. Abordarea 
prospectivă a literaturii încurajează anticiparea viitorului și proiectarea acestuia, 
promovând o atitudine proactivă și un spirit inovator important în asumarea maturității.  

O altă finalitate așteptată este încurajarea rezilienței în contextul globalizării 
accelerate. 
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se definesc, pe de altă parte, respectiv un portret schițat ad hoc de profesorii care 
lucrează direct cu ei – în acest caz, participanții la atelier, precum și profilul generat 
de inteligența artificială (IA). Scopul nostru a fost să identificăm punctele de 
intersecție, pentru a obține o imagine cât mai aproape de adevăr a generației actuale 
de elevi, viitori absolvenți de liceu.  

În acest sens, 100 de elevi de clasa a XII-a din două școli arădene au răspuns la un 
chestionar (Anexa 1) din care au rezultat mai multe calități și slăbiciuni/vulnerabilități. 
De asemenea, în cadrul atelierului, participanții au fost provocați să schițeze un profil 
al absolventului, pe baza experienței lor profesionale, ca, mai apoi, să confrunte aceste 
date cu informațiile generate de la IA (Anexa 2). Am obținut, astfel, un portret generic 
al absolventului, cu următoarele trăsături, ordonate ierarhic, în funcție de frecvența cu 
care au fost menționate de cele patru surse: 
 Calități: deschis la nou/curios; descurcăreț; independent; competent digital; 

activ în social media; inteligent; informat; „Tik-Tok”;  
 Defecte/slăbiciuni/vulnerabilități: arogant; indiferent/ nepăsător; leneș; sensibil/ 

frustrat; dependent de tehnologie; cu deficit de atenție; egoist/orgolios; indisciplinat.   
Discuțiile generate de acest profil au scos la iveală mai multe probleme comune, 

cu care se confruntă azi profesorul, în general, cel de limba și literatura română, în 
special. Statutul disciplinei noastre este aparte, având în vedere că literatura este o 
artă care creează lumi, propune idei, transmite valori, care pot intra în coliziune cu 
ideile și valorile tinerilor de azi, mai ales atunci când literatura nu este înțeleasă 
prin funcția ei filosofică, ci este receptată prin lentila ideologică. Un punct 
important al discuției a fost sublinierea că nu putem face abstracție de momentele 
din istoria recentă, în care texte și autori canonici au făcut obiectul unor dispute 
ideologice, au fost excluși din programele școlare, interziși sau cenzurați în viața 
culturală autohtonă sau internațională. Există numeroase cazuri de cenzură din 
perioada comunistă (vezi Marin Preda, Ana Blandiana, Emil Cioran, Radu Gyr 
etc.) dar și din actualitate (Harriet Beecher Stowe, Gustave Flaubert, Federico 
Garcia Lorca, William Shakespeare etc.).  

Tinerii se află sub influența ideologiei promovate la nivel global. Am constatat 
cu toții, la orele de literatură română, că generația actuală devine sensibilă atunci 
când se discută texte și autori canonici, care contravin corectitudinii politice. 
Întrebarea este cum ne poziționăm, ca profesori de literatură, față de această 
provocare, având în vedere că valoarea estetică poate fi pusă între paranteze sau 
chiar anulată de acest tip de abordare.  

Pentru a exemplifica o situație de acest fel, li s-a cerut participanților să facă 
exercițiul de a recepta, prin prismă ideologică, texte literare a căror valoare estetică 
este consacrată. Fragmente din Ion de Liviu Rebreanu, Amintiri din copilărie de 
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Se poate cultiva eticul prin estetic, având în vedere că ideologia e trecătoare? 
Care e limita până la care ideologia „încalecă” esteticul? Începem să cenzurăm  
texte și autori canonici, pentru că deranjează? Cu ce drept? 

Credem că problema noastră, a profesorilor de limba și literatura română, este 
cum să rezolvam didactic clivajul etic și/sau estetic în relație cu programa și 
profilul absolventului. Pentru că, da, școala trebuie să răspundă și la această 
provocare. Dacă până acum căutam un răspuns didactic la întrebarea Cum 
stimulăm plăcerea lecturii? astăzi am ajuns să ne întrebăm dacă mai e nevoie de 
literatură, de vreme ce literatura autentică nu mai poate fi livrată decât într-o formă 
acceptată/ corec(ta)tă politic.  

 
În loc de concluzii... 

 
În chestionarul aplicat celor 100 de elevi de clasa a XII-a apar și câteva întrebări 

care vizează interesele tinerilor pentru diverse discipline. La solicitarea de a scrie 
trei materii pe care le-ar fi eliminat din orar, pe parcursul liceului, apar, în ordinea 
frecvenței: biologie, chimie, istorie, geografie, fizică. Profesorii cu adevărat buni 
ar putea face legătura cu viața, astfel încât materiile pe care le predau să nu fie 
considerate inutile.  

Conform răspunsurilor din chestionar, materiile pe care elevii le-ar fi dorit în 
orar pe parcursul liceului sunt: educație sexuală, educație financiară, limbi străine 
(spaniolă, japoneză, italiană, chineză), nutriție și politică. Un profesor bun de 
literatură (că, doar, la asta ne pricepem) poate indica, pentru fiecare dintre 
domeniile de interes exprimate de elevi, cel puțin un text literar care „educă” 
implicit (sexual, financiar, politic etc.).  

Conform chestionarului aplicat, aspectele considerate de tineri ca fiind 
importante în realitatea de azi sunt, în ordinea frecvenței alegerii: războiul, violența 
domestică, sărăcia, bullying-ul, și, abia pe ultimele locuri, schimbările climatice, 
rasismul, discriminarea de gen, discriminarea etnică, discriminarea religioasă. 
Spunem și aici că un profesor bun de literatură discută aceste aspecte importante 
ale realității, așa cum apar ele în literatura autorilor canonici sau recomandând 
texte din literatura universală, arătând că literatura este (despre) viață.    

Cheia e la noi. Literatura poate fi abordată prin prisma intereselor generației 
actuale, pentru că ea acoperă toate aspectele vieții și este, așa cum spunea Radu 
Vancu în conferința sa, foarte bună pentru gestionarea spaimelor. Dacă profesorul 
cunoaște interesele și temerile elevilor săi, dacă înțelege timpul în care trăiește el 
și tinerii cu care lucrează, dacă înțelege el însuși literatura, va ști că nu cenzura 
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Anexa 2 
Profilul tânărului de 18-20 de ani realizat de ChatGPT : 
Acces la informație:  

 Aceasta le permite să fie mai conștienți de evenimentele globale și să își 
dezvolte o cultură generală vastă. 
Tehnologie și social media:  

 Tinerii își petrec mult timp online, comunicând și interacționând prin platforme 
precum Instagram, TikTok și Snapchat, ceea ce le influențează percepțiile și 
comportamentele. 
Educație și carieră 

 Tinerii sunt orientați spre educație și dezvoltare profesională, având acces la o 
gamă largă de resurse educaționale online.  
Independență și autonomie:  

 Tinerii de astăzi își doresc să își găsească propria cale și să își construiască 
identitatea, deseori în afara influenței directe a părinților. 
Provocări și presiuni:  

 Presiunea socială, anxietatea legată de viitor și dificultățile în gestionarea 
relațiilor interpersonale.  
Valori și atitudini:  

 Tinerii de astăzi sunt adesea mai deschiși și toleranți față de diversitate și 
schimbare.  

 Ei susțin cauze sociale și sunt implicați în activism, având o conștiință socială 
mai dezvoltată. 

 Dezvoltarea holistică 

 Abordarea echilibrată 

 Spiritul de reflecție 

 Depășirea autolimitării 

 Abordarea prospectivă 

 Reziliența 

 Promovarea incluziunii 

 Sustenabilitatea și grija pentru mediu 

 Cetățenia activă 

 Etica și responsabilitatea 
 
Anexa 3 
Competențele-cheie prezentate în Legea învățământului preuniversitar nr. 198/2023): 

 competența de citire, scriere și înțelegere a mesajului; 

 competența în multilingvism; 

 competența matematică și competența în științe, tehnologie și inginerie; 

 competența digitală, inclusiv de siguranță pe internet și securitate cibernetică; 
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„Tocmai atunci se târăște pe poartă, printre picioarele oamenilor, Savista, oloaga 
satului. E vară cu fata cea mai frumoasă din Pripas, cu Florica, și ceva neam cu nevasta lui 
Trifon Tătaru. Are picioarele încârcite din naștere, iar brațele lungi și osoase ca niște căngi 
anume spre a-și târî schilozenia, și o gură enormă cu buzele alburii de sub care se întind 
gingiile îmbălate, cu colți de dinți galbeni, rari și lungi. Trifon Tătaru o ține pe lângă casă, 
să-i vadă de copii. Când e vremea bună Savista șade în poartă, se ciorovăiește cu toți copiii 
din sat și primește pomana trecătorilor miloși... Sosește cu gălăgie mare. Gâgâie ceva cu 
glasul ei aspru, speriat. N-o bagă în seamă nimeni. Doar Trifon face un semn nevestei, care 
se apropie, repede, supărată: 

— Da acasă nu puteai sta, măi femeie? Zău, parcă te mănâncă tălpile... Lași tu ograda 
pustie pe vremea asta... Și nici barem slugile nu-s la îndemână... Ce vrei? Ai? Spune ce 
vrei, Savistă?  

Oloaga a făcut două ceasuri din Ulița cea mare, unde stătea Trifon, până aici. Începe să 
bâlbâie foarte grăbită și cu importanță, însoțindu-și sforțările cu niște gesturi desperate.  

— Ce face? zice Maria lui Trifon, care se silește să ghicească ce spune. S-a bătut Vasile 
Baciu... Cu Avrum?... Cu Floarea Căruntu?... Ei ș-apoi? Ce-ți pasă ție, femeia lui 
Dumnezeu? Și pentru asta ai venit tu atâta cale? Vai de mine, că ești mai rea ca copiii cei 
fără minte... Uite ce ți-ai făcut poalele! Și numai azi te-am primenit... Of, bată-te...  

Savista bombăne ceva ce ar vrea să însemne că ei nu-i pasă de poale, și pe urmă se 
pornește deodată pe un râs prostesc de bucurie.  

— Cum ai zis?... Cine-i beat?... Vasile Baciu... Parcă azi s-a îmbătat întâi...  
Maria o lasă rușinată și se întoarce între femei. Oloaga se târâie în mijlocul fetelor, se 

frământă să-și facă loc și privește apoi cu mare plăcere la horă. Are douăzeci și cinci de ani 
și tremură de fericire când aude lăutarii ori când vede vreo petrecere...  

Savista n-are parte să se desfete multă vreme. Până să se așeze bine, până să se certe cu 
fetele pentru un loc mai bun, jocul încetează.” Liviu Rebreanu, Ion, Editura Minerva, 
București, 1974, p. 15. 

 
„Îmi amintesc foarte vag că, văzând-o o dată în maşină, aşteptând în faţa lui „Oxford 

Book Stationary” – în timp ce eu şi tatăl ei, inginerul, alegeam cărţi pentru vacanţele de 
Crăciun – am avut o ciudată tresărire, urmată de un foarte surprinzător dispreţ. Mi se părea 
urâtă ― cu ochii ei prea mari şi prea negri, cu buzele cărnoase şi răsfrânte, cu sânii 
puternici, de fecioară bengaleză crescută prea plin, ca un fruct trecut în copt. Când i-am 
fost prezentat şi şi-a adus palmele la frunte, să mă salute, i-am văzut deodată braţul întreg 
gol şi m-a lovit culoarea pielii: mată, brună, de un brun nemaiîntâlnit până atunci, s-ar fi 
spus de lut şi de ceară. Pe atunci locuiam încă în Wellesle'y Street, la Ripon Mansion, şi 
vecinul meu de cameră era Harold Carr, impiegat la „Army and Navy Stores”, a cărui 
tovărăşie o cultivam, pentru că avea o sumă de familii prietene în Calcutta, unde îmi 
petreceam şi eu serile şi cu ale căror fete ieşeam săptămânal la dancinguri. Acestui Harold 
încercai să-i descriu ― mai mult pentru lămurirea mea decât a lui ― braţul gol al Maitreyiei 
şi straniul acelui galben întunecat atât de turburător, atât de puţin feminin, de parcă ar fi 
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Vasile, Smărăndiţa a mâncat papara, şi pe urmă şedea cu mânile la ochi şi plângea ca o 
mireasă, de sărea cămeşa de pe dânsa. Noi, când am văzut asta, am rămas înlemniţi. Iar 
părintele, ba azi, ba mâne, aducând pitaci şi colaci din biserică, a împărţit la fiecare, de ne-
a îmblânzit, şi treaba mergea strună; băieţii schimbau tabla în toate zilele, şi sâmbăta 
procitanie.” Ion Creangă, Amintiri din copilărie, Editura Ion Creangă, Biblioteca 
școlarului, București, 1977, p. 31-32. 
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literar? Este tânărul de astăzi, asemenea discipolului lui Socrate, dispus să 
descopere sensul? Aceste întrebări ghidează demersul prezentei lucrări, scopul 
principal fiind chestionarea metodei socratice din perspectiva aplicabilității ei în 
lecția de literatură și prin raportare la profilul elevului de astăzi. Metoda de lucru 
constă dintr-o etapă de definire a conversației maieutice, o etapă de analiză a 
câtorva fragmente extrase din dialogul Lysis a lui Platon și de identificare a 
tehnicilor concrete la care Socrate apelează în vederea „scoaterii la lumină a 
adevărului”1, respectiv o etapă de ilustrare a conversației maieutice printr-o 
simulare de dialog pe baza textului „Halebarda”.  

 
Delimitare conceptuală 

 
În tratatele de specialitate, trimiterile la conversația maieutică, atunci când ele 

există, se realizează în cadrul conceptualizărilor metodei euristice, punctându-se, 
în general, că întrebările euristice valorifică maieutica lansată de Socrate (469-399 
î.e.n). Bunăoară, în Dicționarul de termeni pedagogici, Sorin Cristea definește 
conversația euristică din perspectivă istorică și integrează, în cadrul definiției, 
modelul socratic promovator al „artei de a moși spiritul”, stabilind că specificitatea 
întrebărilor euristice implică particularități ale dialogului socratic. Astfel, suita de 
întrebări proiectate de ambele metode – atât de conversația euristică, cât și de cea 
maieutică – „angajează procese de cunoaștere pe circuite de gândire convergentă 
și divergentă productive la nivelul unor explicații, aplicații, analize, interpretări, 
aprecieri critice”2. Într-o manieră similară, în Metode de învățământ, Ioan Cerghit 
asociază metoda conversației euristice cu viziunea lui Socrate asupra dialogului3 
folosit ca mijloc de descoperire a lucrurilor de mare adâncime și de mare 
înțelepciune. O analiză a conversației euristice prin raportare la maieutică și dialog 
socratic face și Ion-Ovidiu Pânișoară. În analiza lui din Enciclopedia metodelor de 
învățământ, abordarea se realizează din mai multe perspective complementare, 
dintre care amintesc de perspectiva istorică – care răspunde de maieutica lui 
Socrate, văzută ca artă de formulare a întrebărilor și de valorificare a răspunsurilor – 
și de perspectiva filosofică – care impune ca model dialogul socratic, centrat pe 
„«cunoașterea propriei naturi care provoacă descoperirea adevărului» înainte de 
cunoașterea exterioară”4. Cert este că maieutica funcționează ca un gen discursiv. 

 
1 Ioan Cerghit, Metode de învățământ, Ediția a IV-a revăzută și adăugită, Editura Polirom, 2006, p. 139. 
2 Sorin Cristea, Dicționar de termeni pedagogici, Editura Didactică și Pedagogică, București, pp. 70-71. 
3 Ioan Cerghit, op. cit., p. 139. 
4 Ion-Ovidiu Pânișoară, Enciclopedia metodelor de învățământ, Ediția a II-a adăugită, Editura Polirom, 2024, 
p. 99. 
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La început, Socrate propune o problemă, oferind în același timp posibile soluții: 
când cineva iubește pe altcineva, care dintre cei doi este prietenul, cel care iubește, 
cel care este iubit sau amândoi sunt prieteni unul față de altul?. Întrucât Menexenos 
optează pentru a treia variantă, Socrate o propune spre dezbatere și o demontează: 
nu este posibil ca cel ce iubește să nu fie în schimb iubit de către iubitul său? Mai 
mult, nu este posibil ca cel ce iubește să fie chiar detestat de către cel pe care-l 
iubește?. Odată ce Menexenos recunoaște că ipoteza aleasă este una incorectă, 
Socrate reia problema, reformulând a treia ipoteză în conformitate cu descoperirea 
logică făcută anterior: care e prieten al celuilalt, cel ce iubește, cel ce este iubit sau 
nici unul nu este prieten al celuilalt?. Practic, în cadrul acestei secvențe de dialog 
observăm că raționamentul întrebărilor lui Socrate îl orientează pe discipol înspre 
descoperirea unui adevăr prin intermediul eliminării unor ipoteze false. Între 
enunțuri există o relație logică, iar demontarea unei ipoteze se realizează exclusiv 
prin argumentare logică. Raționamentul de bază este unul inductiv, fiindcă 
filosoful, ca să definească în sens larg prietenia, pornește de la date particulare, de 
la posibile „componente” ale prieteniei.  

O secvență ulterioară a aceluiași dialog dintre Socrate și Menexenos relevă 
introducerea de către Socrate a contradicției și a paradoxului:  

 
„— Rezultă că prieten nu e cel ce poartă, ci cel căruia i se poartă prietenie.  
— Așa se pare.  
— Iar dușman este cel urât, și nu cel ce urăște.  
— Pesemne.  
— Atunci mulți sunt iubiți de dușmanii lor, dar sunt urâți de prieteni și sunt prieteni 
față de dușmani, iar față de prietenii lor sunt dușmani, dacă prietenie înseamnă a fi iubit 
și nu a iubi. Este totuși absurd și cred că este imposibil să fii dușman prietenului și 
prieten dușmanului. 
— Se pare că ai dreptate.”8 

 

La un moment anume, cei doi ajung la concluzia că prieten nu e cel ce poartă, 
ci cel căruia i se poartă prietenie, iar dușman este cel urât, ci nu cel ce urăște. Or, 
va deduce Socrate, remarcând în felul acesta paradoxul generat de acest 
raționament, reiese că mulți sunt iubiți de dușmani, urâți de prieteni, prieteni față 
de dușmani și dușmani față de prieteni. Procesul rațional prin care s-a ajuns la 
contradicție și paradox este unul corect, explicația prezenței acestora constând în 
falsitatea propoziției de la care s-a pornit. Descoperirea contradicției sau a 
paradoxului determină reevaluarea ipotezelor inițiale și întoarcerea de perspectivă. 

 
8 Platon, op.cit., pp. 86-87. 
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P: Despre ce este vorba în textul Halebarda? 
E: Despre o călătorie cu autobuzul.  
P: Cine sunt pasagerii acestei călătorii? 
E: Vocea lirică în ipostaza de călător care prezintă scena, un moș, alți călători și șoferul.  
P: Ce are moșul în mână? 
E: O cazma.  
P: Cum ține moșul această cazma și ce face cu ea celorlalți pasageri? 
E: O ține de coadă ca pe o halebardă, cu partea ascuțită în sus. Pe rând, doboară, ucigând 
cu ea, trei sferturi din pasageri.  
P: Deci, bătrânul e vinovat de moartea unor oameni, corect? 
E: Corect.  
P: În tot acest timp, călătorul care prezintă scena, martorul acestei întâmplări, 
reacționează în vreun fel, încearcă să-l oprească pe moșul vinovat în vreun fel? 
E: Nu. 
P: Vi se pare firesc sau absurd ca într-un autobuz un moș să aibă asupra sa o cazma, să 
rănească foarte grav, chiar să ucidă alți pasageri, iar martorii să nu reacționeze în niciun 
fel? 
E: E absurd.  
P: Ce face șoferul autobuzului în tot acest timp? Vede ce se întâmplă? Ia atitudine față 
de situație? 
E: Nu. Nici nu observă. Nu-l interesează dacă duce pasageri vii sau morți.  
P: Așadar, șoferul e nepăsător, fiindcă el nu se implică în niciun fel și nu încearcă sub 
nicio formă să  oprească această întâmplare absurdă. Este efectiv absent. Sunteți de 
acord? 
E: Da.  
P: Dar ar putea șoferul să intervină, să se implice? 
E: Probabil că da. 
P: Am decis că moșul e vinovat, fiindcă provoacă moartea unor pasageri. Nimeni nu îl 
oprește, ceea ce e absurd. Dar, oare, moșul își stabilește vreo ordine, își planifică pe 
cine să lovească mai întâi, îi anunță pe cei care urmează să fie loviți sau face totul la 
întâmplare? 
E: Face totul la întâmplare.  
P: Deci, moartea acestor pasageri survine, în mod absurd, fără un program prestabilit, 
ca dintr-o pură  întâmplare. Corect? 
E: Da, așa este.  
P: Dacă ne gândim la ideea de moarte, putem spune că ea survine uneori în mod brutal 
și nedrept,  neanunțând dinainte pe nimeni? 
E: Da. 
P: Înseamnă că moșul e posibil să întruchipeze moartea însăși.  
E: Da, este posibil. 
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dialogului, reguli ce asigură buna desfășurare a dialogului, reguli ce asigură 
controlul asupra regulilor admise. Vede în Socrate o autoritate supremă, 
epistemică. Aș adăuga, în plus, perseverența și atenția discipolului, dorința lui de 
a dobândi înțelepciune și de a descoperi adevărul. Propun un exercițiu reflexiv în 
care atributele mai sus enumerate să fie chestionate prin raportare la specificul 
elevului de azi: Vede elevul de astăzi în profesor o autoritate epistemică? Este 
dispus să descopere sensul, să îl construiască?. Este dispus să depună efort de 
căutare a sensului? Are răbdare, se lasă ghidat? sunt doar câteva dintre întrebările 
de reflecție pe care le lansez și care au ca scop primar radiografierea profilului real 
al elevului actual, profil care ar trebui să permită considerarea metodei socratice 
azi drept metodă pertinentă și relevantă. 

 

Concluzii 
 
Conversația maieutică implică un proces riguros, bazat pe întrebări progresive 

supuse unui raționament logic. Așa cum s-a observat în urma analizei fragmentelor 
din Lysis, acest proces presupune formularea de ipoteze, testarea lor prin 
argumente și, uneori, contraargumente, respectiv ghidarea interlocutorului spre 
concluzii coerente. În plus, metoda socratică include tehnica contradicției, a 
paradoxului sau a întoarcerilor de perspectivă, folosite, în general, pentru a testa 
validitatea unei ipoteze. Pornind de la inventarierea acestui set de tehnici și practici 
socratice, s-a încercat aplicarea metodei în cadrul unei ore de literatură printr-un 
exercițiu de simulare de dialog socratic. Ca urmare, s-a arătat că conversația 
maieutică poate fi folosită ca un instrument de interpretare a textului literar, nu 
doar ca un instrument de definire a unor concepte abstracte: în Lysis se urmărește 
descoperirea unui adevăr universal despre prietenie, în simularea de dialog pe baza 
poemului „Halebarda”, întrebările conduc spre formularea unei interpretări, permit 
explorarea unor semnificații. Pentru a evalua relevanța metodei socratice în 
contextul actual, este important să analizăm dacă elevii mai prezintă caracteristicile 
interlocutorului socratic: curiozitate intelectuală, rigoare logică, atenție sporită 
etc.. În același timp, de reținut este că metoda depinde în mare măsură și de 
capacitatea profesorului de a formula întrebări relevante sau de a valorifica 
răspunsuri, el fiind cel care asigură dialogului un parcurs logic și structurat. 
 
Anexa 1 
 
Înghesuială în troleibuz, 
Balamuc mare, 

Oameni cu pachete în brațe, 
Cu microbi 
Și, cum stau eu pe scaun, 
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personală, socială și de a învăța să înveți; civică, juridică și de protejare a mediului; 
antreprenorială; competența de sensibilizare și de exprimare culturală. 

 

Pregătirea atelierului. Scopul 
 
În aceste condiții, nu putem decât să spunem că este firesc să ne preocupe un 

proiect atât de ambițios, cu mize atât de profunde, așa cum se vrea Profilul de 
formare al absolventului. Când a devenit tema Simpozionului de Didactică, 
organizat de ANPRO în 2024, am fost nevoiți să ne repliem și să găsim o strategie 
creativă pentru a realiza un atelier, pornind de la direcțiile impuse de el. 

Inițial, am privit Profilul doar din perspectiva cadrului didactic, în perimetrul 
exclusiv școlar, intenționând să redăm un conținut, prin prisma celor nouă 
elemente definitorii ale atributelor prioritare ale absolventului. Am abandonat 
această idee și bine am făcut, căci atelierul Alinei Petri și al Ioanei Nanu, având ca 
punct de pornire Jurnalul Annei Frank, a ilustrat creativ și original această 
abordare. 

Pornind de la competența esențială, personală și socială, vehiculată în Profil, 
aceea dea învăța să înveți, am încercat să transcendem spațiul eminamente școlar 
și să observăm cum se reflectă conceptele vehiculate, în realitatea cotidiană. 
Ținând cont că prin ele îl pregătim pe tânăr pentru viață (sau cel puțin acesta este 
intenția declarată), am încercat să privim aspectele sociale, pe care le implică: 
emoționale, culturale, familiale etc.. 

Am avut ca punct de plecare două cărți:12 povești din fotoliul unui psiholog de 
Adrian Bratu apărută la Editura Tezaur, 2023 și Teatrul oprimaților de Augusto 
Boal publicată de Editura Nemira în 2017. 

Prima, ne-a oferit pretextul, fiindcă psihologul Adrian Bratu (pe care l-am avut 
invitat în școala noastră) prezintă, în Zinia, cazul unei adolescente cu probleme 
familiale. Noi am și eliminat –  complet, s-ar putea spune – prezența psihologului. 
De altfel, fata îi trimite doar email-uri din vacanță, fără ca el să îi răspundă 
(probabil o metodă prin care pacientul trebuie să conștientizeze singur problemele 
cu care se confruntă). 

Câțiva dintre elevii clasei a IX-a au dramatizat povestirea (Anexa 1), astfel că 
am avut un scenariu. Însă posibilitatea exersării calităților, enumerate în Profil, pe 
care ar trebui să le dețină un absolvent, ne-a parvenit de la Augusto Boal. Regizorul 
brazilian inventează ceea ce, ulterior, va fi cunoscut drept teatrul forum. Metoda 
lui implică prezentarea unei probleme sociale, jucate de actori  într-o scenetă, care 
se oprește într-un punct culminant, când li se cere spectatorilor să se implice activ 
și să ofere soluții pertinente. Momentul artistic se reia, după discuții, și spectatorii 
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Elevii au reușit să se adapteze situației, au improvizat și împreună cu publicul am 
încercat să oferim o posibilă rezolvare. 

 
6. Inteligența artificială și profilul absolventului.Am introdus datele 

problemei în ChatGBT și am cerut să ni se ofere soluții pentru situația creată, din 
perspectiva celor nouă elemente prezente în Profil. Toate soluțiile propuse au în 
centru empatia, valoare esențială care nu se regăsește în documentul oficial de la 
care am pornit, deși studiile demonstrează că în societatea contemporană 
inteligența emoțională surclasează competențele din diferite domenii. 

 
7. O concluzie după desfășurarea atelierului: Subiectul abordat a fost unul 

foarte sensibil, de aceea reacțiile participanților au variat dela implicare totală până 
la retragere sau chiar la negare, de la minimalizarea rolului profesorului și al școlii 
la sugestia de a păstra intimitatea spațiului sau chiar la invocarea necesității de a 
nu transgresa atributele absolventului în viața din afara spațiului școlar. 

 
8.  Alte concluzii sunt feedback-urile participanților: 

1. „Am apreciat legătura dintre Profilul absolventului, tema propusă și punerea în 
scenă realizată de elevi.” 

2. „O poveste din care am învățat că eu, ca profesor, trebuie să dezvolt competențe 
cu ochii închiși. Copiii vin cu un bagaj în spate pe care nu îl cunosc și trebuie 
să învăț să fiu etic.” 

3. „Atelierul a pus pe tapet probleme reale. Ne-a lăsat să reflectăm asupra relației 
elev-profesor.” 

4. „Am rămas cu replica tatălui: ,,ne-am gândit prea mult la noi″, cred că asta e 
problema.” 

5. „Mă bucur că ați hotărât să implicați și elevii; ei mereu ne amintesc că e nevoie 
să colaborăm, să ieșim din abstract și să prindem rădăcini în mijlocul lor.” 

6. „Prin acest tip de exercițiu, atributele nu mai rămân doar niște concepte 
abstracte, dintr-un act normativ, ci se traduc în comportament, atitudini, trăiri.” 

7. „Copiii se implică și împărtășesc emoții, probleme, atunci când simt că celuilalt 
îi pasă.” 

 

Concluzie generală 
 
Mai ales după trăirea a ceva năucitor, fiecare înțelege că niciunul nu este 

proprietatea altcuiva. Că nimeni nu poate excela în toate, că nu le poate ști pe toate, 
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ZINIA:(la telefon) Mamă, ce mă stresează ăștia! Măcar de-aș putea da muzica la 
maximum. 
BRIANA: Pune-ți căștile! 
ZINIA: Ăștia vor să mergem la vară în vacanță, în Turcia. 
BRIANA: Whatthe… 
ZINIA: Cică să ne străduim… să fim, din nou, familia perfectă. 
BRIANA: Beton! Poate te trezești cu vreun frățior! 
ZINIA: Ți-ai găsit! La noi orice minune ține trei zile. Sau până se apucă ea de băut. 
BRIANA: Nu te mai gândi! Tre’ să închid. Bună-mea se culcă odată cu găinile și strigă la 
mine să nu mai consum curent că d-aia se spetește muncind pentru mine în Italia. De 
parcă io am trimis-o. 
ZINIA: Hai, pa! Noapte bună! 
 
TATA:(Vine cu ceai și cu prăjiturele. Bate la ușă)Bună dimineața, Prințeso! 
ZINIA: Haide, termină! Nu mai sunt de cinci ani! 
TATA: Bine…uite! Vreau să purtăm o discuție serioasă. Mama are probleme cu sticla. 
Trebuie să o ajutăm. Să fim iarăși o familie. Știi familia aia faină de care mi-i dor. Mama 
e o femeie foarte bună și iubitoare, da acum e vulnerabilă. 
ZINIA: Și tu ești vulnerabil cu consumul… de gagici. 
TATA: Da, și eu am greșit. Îmi dau seama că n-am făcut bine. Vreau să trecem peste. Vă 
iubesc. știi eu din cauza mamei m-am dus cu altele. Da, uite, pentru că te iubesc enorm, 
m-am hotărât să mă întorc. 
ZINIA: Da, știi, că ultima cu care ai umblat era doar cu cinci ani mai mare ca mine? 
TATA: Nu ți-i rușine? Neobrăzato! Chiar dacă am greșit, sunt tatăl tău! Nu-ți permit! (Se 
oprește brusc. Se prăbușește) Nu știu! Nu știu ce să fac! Cum să trecem peste? Am nevoie 
de tine. 
ZINIA: Știi ce, voi sunteți adulții! Voi ar trebui să mă ajutați pe mine. Nu invers! La 
dracu! Cum naiba să vă repar eu problemele? 
TATA: (Se înroșește, mormăie, pufnește și pleacă) 
ZINIA:(strigă după el) Vacanța asta nu-i o idee bună! Și mai cred că poți să-ți bagi toți 
banii undeva, că nu te ajută. 
MAMA: Uite, Zinia, vreau să fac să fie bine. Vreau să fiu femeia de care s-a îndrăgostit 
tata. 
ZINIA: Aia lu’ tata e mai tânără și… nici nu bea. 
MAMA: (plânge) Ești cinică. Rea. Nu vrei decât să mă faci să sufăr! 
ZINIA: Nu știu ce vreți de la mine! Lăsați-mă în pace cu prostiile voastre! (plânge) 
MAMA: Te rog să mă ajuți! Să nu mai beau. 
ZINIA: Asta am făcut în ultimul timp. Zilnic! 
MAMA: Te rog! Te rog! Nu-mi mai spune să nu mai beau! Vreau să aud că mă iubești. Și 
să mă îmbrățișezi! Voi renunța, încet-încet. 
ZINIA: Mamă! De câte ori am făcut asta! Erai prea beată să mă auzi! 
MAMA: Beam că tac-tu mă-nșela. Da acum că îi pare rău, o să-mi revin. 
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Am pornit de la premisa că avem la dispoziție o strategie de explorare a textului 
literar, de integrare a subiectului în contextul educațional de personalizare a 
demersului instructiv-educativ. Am sugerat faptul că strategia „Cubului” înglobează 
o filosofie a perfectibilității și complexității în interpretare: descrie (cum arată, ce 
este); aplică (în ce context ar putea fi folosit – mediu natural, știință, cultură); 
compară (cu ce seamănă, prin ce se deosebește); analizează (din ce este alcătuit, 
elemente de limbaj artistic); argumentează (este bun sau rău, ce părere își face); 
asociază (la ce te face să te gândești – mituri, teorii filosofice sau științifice ș.a.).  

Am evidențiat faptul că demersul interpretativ al textului poate 
organiza/reorganiza cele șase operații ale gândirii critice și pentru a aplica filtrul 
tematic, istorico-literar, al conceptelor literare, al limbajului poetic etc. 

Am propus această strategie de abordare a textului liric în cadrul unui atelier 
desfășurat la simpozionul ANPRO 2024. Luând în considerare trei texte 
(„Revedere” de Mihai Eminescu; „Sufletul satului” de Lucian Blaga; „Poem” de 
Nichita Stănescu), am oferit participanților ocazia de a o aplica pe poezii din epoci 
diferite, prezentând, deci, modalități de expresie variate.  

 
Aplicație 
 
Voi prezenta, în cele ce urmează, demersul de interpretare proiectat de 

participanții la atelier, dispuși în trei echipe, fiecare grup urmând să aplice 
strategia, formulând totodată sarcinile pentru elevi pe o poezie. Au putut opta 
pentru toate cele șase fațete ale „cubului” sau doar pe cele care le doresc în funcție 
de nivelul de vârstă al clasei ori de scopul urmărit.  
 

1. „Revedere”, de Mihai Eminescu 
Participanții au optat pentru perspectiva tematică asupra textului: natura, 

mediul înconjurător. Au selectat trei operațiuni: Descrie; Compară; Asociază. 
Descrie – prezentarea aspectului formal al textului (dialogul, secvențele, prozodia); 

„decojirea fructului” (evidențierea unor intenții și semnificații). Activitățile propuse 
pentru operațiunea „Descrie” vizează competența de înțelegere a mesajului. 

Compară – comparația cu alte texte lirice („Ce te legeni” de Mihai Eminescu; 
„Miezul iernii” de Vasile Alecsandri);  comparația cu texte epice (Dumbrava 
minunată, Nada florilor, Țara de dincolo de negură, de Mihail Sadoveanu); 
comparația cu texte dramatice („Visul unei nopți de vară” de W. Shakespeare, 
Omul de zăpadă care voia să întâlnească soarele de Matei Vișniec). 



Comunicări, ateliere, postere 
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Activitățile propuse pentru operațiunea „compară” se aliniază în direcția 
protejării mediului, determinând explorarea unor texte semnificative. De asemenea, 
textele amintite sunt semnificative pentru anumite atitudini civice sugerate. 

Asociază – prezentarea a două-trei tablouri cu peisaje din anotimpuri variate; 
audiția unei piese muzicale cum ar fi „Valsul florilor” de P. I. Ceaikovski, discutarea 
unor texte nonliterare referitoare la problemele globale ale mediului; vizualizarea celor 
patru portrete cunoscute ale autorului, traversând diferite vârste. 

Activitățile propuse pentru operațiunea „asociază” valorifică anumite 
competențe de literație a reprezentării plastice și a creației muzicale, competențe 
de înțelegere a mesajului din textul nonliterar, competențe de sensibilizare și 
exprimare culturală. 

 
2. „Sufletul satului” de Lucian Blaga 
Participanții au optat pentru analiza limbajului poetic. Au selectat patru 

operațiuni: Analizează; Argumentează; Aplică; Asociază. 
Analizează: numește câmpurile semantice dominante; analizează metafora 

titlului în relație cu tema textului dat, identifică și analizează figurile de stil; 
enumeră cuvintele cu „sarcină” mitică; precizează mărcile adresării directe din 
fiecare strofă și explică rolul lor. 

Activitățile propuse pentru operațiunea „analizează” vizează competențe de 
înțelegere a mesajului, competențe de sensibilizare și expresie culturală. 

Argumentează: argumentează întrepătrunderea elementelor de expresionism și 
tradiționalism în poezia dată. 

Aplică: aplică, în contextul poeziei date, noțiunea de „cunoaștere” din filosofia 
blagiană. 

Asociază: asociază textul dat cu piesa „Matca” a lui Marin Sorescu sub aspectul 
de a înțelege satul ca matcă originară (Topos). 

Activitățile asociate acestor operațiuni vizează competențele de sensibilizare și 
de expresie culturală. De asemenea, au vizat competențe de protejare a mediului 
(ca mediu propice, adecvat). 

 
3. „Poem”2, de Nichita Stănescu (vezi anexa) 
Participanții au optat pentru analiza limbajului poetic și au selectat toate cele 

șase operațiuni: 

 
2 „Spune-mi, dacă te-aș prinde-ntr-o zi 
și ți-aș săruta talpa piciorului, 
nu-i așa că ai șchiopăta puțin, după aceea 
de teamă să nu-mi strivești sărutul?” Nichita Stănescu, Poem 
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Descrie: forma de catren; enunțul interogativ. Activitățile au vizat competența 
de înțelegere a mesajului. 

Aplică: aplică anumite conținuturi din domeniul științific: anatomie, reflexoterapie, 
acupunctură; aplică anumite conținuturi din domeniul artistic/cultural: motivul artistic 
al sărutului. 

Compară: compară jocul iubirii cu actul vânătorii; compară actul artistic cu un 
obiect inefabil, care ar putea fi strivit, ar șchiopăta; compară imaginea artistică 
propusă cu anumite afirmații din psihologia relației masculin-feminin. Activitățile 
propuse pentru operațiunea „compară” au vizat competențe de sensibilizare și 
expresie culturală, dar și câteva din setul de competențe personale și sociale. 

Analizează: analizează titlul (cu o vagă trimitere înspre epic); analizează 
structura (tehnica ingambamentului, tehnica interogației); analizează limbajul 
metaforic; analizează propoziția condițională; 

analizează situația de comunicare (verbul a spune: o invitație cu urmare 
nesigură); analizează opoziția între cauză și efect (a săruta/a șchiopăta); analizează 
semantic verbele, ca expresie a agresivității (a prinde, a strivi) 

Argumentează: în funcție de cheia de lectură, se argumentează conținutul de 
„artă poetică” sau ideea de „iubire maladivă”. 

Asociază: asociază reprezentarea sentimentului erotic cu aceea care rezultă din 
mitul Zburătorului, al lui Orfeu. 

Activitățile propuse pentru aceste operațiuni vizează competențele de 
sensibilizare și expresie culturală, pe acelea personale și sociale. La toate acestea 
am putea adăuga competențele digitale, presupunând că toate aceste materiale 
aduse în discuție sunt pe suport electronic. 

 

Concluzii 
 
„Cubul” este o strategie didactică adecvată oricărei discipline, având componente 

care se pot organiza și reorganiza, dar mai ales se pot deveni prevalente, în funcție 
de subiectul abordat, de personalitatea profesorului, de profilul de învățământ și de 
idealul educațional.  

Prezentând discuțiile din cadrul atelierului desfășurat la simpozionul ANPRO, 
am evidențiat faptul că această strategie permite unui profesor de limba și literatura 
română să atingă mai multe seturi de competențe din profilul absolventului – dacă 
își propune acest lucru și dacă selectează materialele potrivite.  

Soluțiile propuse au demonstrat, de asemenea, că faptul că textul literar este 
receptat ca fiind mai complex, în relație cu instrumentul de lucru: textul clasic a 
ocazionat operațiuni de descriere, comparație și asociere; textul interbelic a 
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ora de limba și literatura română (context formal); pe de altă parte, voi prezenta 
microproiectele atelierului de lectură și scriere creatoare (context nonformal și 
informal). Pentru o viziune sintetică, de tip dus-întors (după titlul unei rubrici din 
revista „Consilierul de lectură”) am dispus și am completat informațiile din acest 
articol într-un tabel (vezi Anexa 1). 

În ceea ce privește lectura hermeneutică, în context formal, am propus analiza 
unor texte lirice adecvate temei fiecărei unități de învățare: „Despre mine aș fi vrut 
să scriu despre tine” de Simona Popescu (unitate tematică: Adolescența); „Lecția 
despre cub”, de Nichita Stănescu (unitate tematică: Școala); „Vorbește-ncet” de 
Mihai Eminescu (unitate tematică: Iubirea); „Hau Hau” de Mircea Dinescu (unitate 
tematică: Confruntări etice și civice).  

În etapa de prelectură, al cărei rol de captatio benevolentiae mi se pare esențial, 
deschiderea către lumea propriu-zisă a textului poate fi intermediată printr-o serie de 
strategii cu rol anticipativ: lectura imaginii (fie că este vorba de o pictură/sculptură 
celebră, fie de un videoclip al unui artist/al unei trupe), lectura unor texte-ancoră 
(fragmente din interviuri, prefețe, articole etc.), momente de discuții.  

În orele destinate lecturii succesive, analiza a urmat cursul firesc dinspre 
întrebările factuale (presupun identificarea elementelor relevante pentru 
înțelegerea textului, răspunsul aflându-se în text), spre cele inferențiale, astfel încât 
elevii să exploreze elementele centrale ale textului. Strategiile pe care le-am aplicat 
(în special adnotarea, jurnalul cu dublă intrare, fișa de lectură) au urmărit să 
formeze o serie de competențe precum: competența de citire, scriere și înțelegere 
a mesajului; competența de sensibilizare și exprimare culturală etc.. Etapa 
postlecturii poate lua forma unui moment final al unei lecții de analiză literară 
(texte auxiliare, cu întrebări de controversă care dezvoltă o perspectivă extinsă 
asupra temei; redactarea unui eseu de tip paralelă/sinteză etc.), dar poate fi extinsă 
și transformată într-un atelier de lectură și scriere creatoare (N.B. Am făcut 
recomandări despre construirea fiecărei etape de lectură pentru textele de bază 
studiate de noi, în tabelul din Anexa 1). 

Așa cum am menționat, am urmărit să completez această perspectivă a lecturii 
hermeneutice și cu alte modele de lectură, exersate în cadrul unor ateliere de lectură 
și scriere creatoare („Juventus”, „Lecția de poezie cu Ruxandra Cesereanu”, 
„@farmacia_de_poezie”, „Consultații poetice” etc.). Pentru prima unitate de 
învățare (Adolescența), am propus un atelier numit „Juventus” (după titlul 
volumului de versuri scris de Simona Popescu). În prima etapă, după o pregătire 
individuală (pe parcursul a două - trei săptămâni), elevii au realizat o hartă mentală 
a textului alocat, au formulat întrebări pentru un interviu și au realizat un obiect 
poetic. În cea de-a doua etapă, am organizat un seminar socratic, în cadrul căruia 
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au fost prezentate și analizate produsele lor, hărțile mentale și obiectele poetice, 
acestea devenind ulterior exponate ale unui „muzeu” organizat în biblioteca școlii, 
după modelul Muzeului Poeziei, din Iași (v. detalii despre structura atelierului și 
tehnicile utilizate în tabelul din Anexa 1, și fotografii în Anexa 3). În final, am 
propus un exercițiu creator, realizarea unui poem colectiv, folosind tehnici ludice 
variate (v. detalii în Anexa 3). 

Celei de-a doua unități de învățare (Școala), i-a corespuns atelierul numit 
„Lecția despre poezie cu Ruxandra Cesereanu,” despre care am scris în revista 
„Consilierul de lectură”, nr. 1(37) din 2024, și din care prezint succint cele trei 
etape. Prima etapă a presupus pregătirea: parcurgerea poemului California pe 
Someș, de Ruxandra Cesereanu, și completarea fișei de lectură. În cadrul celei de-
a doua etape, ca activitate colaborativă, elevii au realizat hărți mentale, au discutat 
pe marginea răspunsurilor la întrebările din fișele de lectură. Am urmărit secvențe 
din filmul Cercul poeților dispăruți, puse în oglindă cu acele secvențe lirice 
metatextuale din cartea Ruxandrei Cesereanu. Textul autoarei a răspuns în mod 
firesc întrebărilor despre rolul poeziei. Deci, dacă ar fi să răspundem, la rândul 
nostru, la una dintre întrebările autoarei, „Ce rămâne după poezie când nimeni nu 
mai știe ce e poezia?”, am alege versurile din finalul acestui poem: „Și am pătruns 
astfel în cutia toracică a lumii,/și am urcat la bucata de carne crudă a inimii,/apoi 
am intra invicți în Akropolis,/unde nu mai era diferență între oameni, animale, zei. 
// Poezia era singură.”. Cea de-a treia etapă a proiectului mi-a fost inspirată chiar 
de elevi, care mi-au propus câteva incursiuni muzicale. Și, fiindcă mi-am amintit 
de videoclipul realizat de Ruxandra Cesereanu, Stranioteca (postat pe site-ul 
Lecturiadei elevilor, precum și pe YouTube), în care vorbește despre colecția sa 
de cărți stranii, le-am propus elevilor să realizeze o colecție stranie de videopoeme, 
adică un mash-up, bazat pe fuziunea între textul din poemul California pe Someș 
și versurile unor melodii aparținând câtorva artiști români (de exemplu, Ruxandra 
Cesereanu feat Irina Rimes; Ruxandra Cesereanu feat The Motans; Ruxandra 
Cesereanu feat Vama, Ruxandra Cesereanu feat Florin Chilian etc.). 

Pentru a treia unitate (Iubirea), am propus un nou atelier, „Mărțișoare_ 
cărțișoare_cu_poezie”, în prelungirea poeziei studiat la clasă („Vorbește-ncet”), 
aparținându-i lui Mihai Eminescu. Atelierul s-a concretizat într-o activitate ce a 
avut ca punct de plecare poezia „Ce te legeni...”, de Mihai Eminescu, a cărei lectură 
a fost completată de urmărirea a două videoclipuri: primul îi aparține artistului 
Cătălin Josan, iar cel de-al doilea, în metavers, este al Irinei Rimes. Din nou 
interpretarea textului liric s-a realizat în baza întrebărilor factuale/inferențiale (v. 
detalii în Anexa 1). În cele din urmă, elevii au realizat un „mărțișor_cu_poezie”, în 
format digital sau de mână, utilizând imagini/desene/fotografii asociate cu 
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versurile selectate din poeziile unor autori mai mult sau mai puțin cunoscuți: Mihai 
Eminescu, Lucian Blaga, Nichita Stănescu, Ana Blandiana, Marin Sorescu, Gellu 
Naum, Simona Popescu, Ruxandra Cesereanu, Mircea Cărtărescu, Teodora 
Coman, Radu Vancu etc. 

În cadrul celei de-a patra unități (Confruntări etice și civice), am experimentat 
noi tehnici pe parcursul celor două ateliere interconectate: 1. „@farmacia_ 
de_poezie”, 2. „Consultații poetice”. Pretextul l-a constituit versul „Poezia 
pansează, dar fără anestezic” (Radu Vancu, Kadish). Ne-am propus, așadar, să 
realizăm o farmacie de poezie în spațiul bibliotecii liceului, astfel încât să avem 
acces oricând la pastilele lirice, însoțite de prospecte care descriu: 
boala/suferința/afecțiunile pe care o/le tratează; indicațiile de dozare; durata 
tratamentului; momentul în care va fi luată pastila; ce „substanțe chimice” conține 
medicamentul, efecte secundare/contraindicațiile etc. Poate vă întrebați: De ce o 
farmacie de poezie? Pentru că poezia poate tămădui sufletul, ne poate salva atunci 
când ne aflăm în momente de răstriște, fiind o invitație la a ne privi cu atenție 
pentru a ne înțelege emoțiile, stările și sentimentele. Cu multă meticulozitate și 
ingeniozitate, câțiva „farmaciști” au introdus versurile selectate în cașete, alții le-
au reprezentat sub forma unor alifii sau tincturi, apoi au inventat nume pentru noul 
medicament: Happy-Vers, Kromkin, Elixirul inimii, Amincit, NUROZen, Social 
Media DETOX, DORUFEN, FELIXGEN, IUBIVOX, Antisegnit, Armonia ELIXIR, 
EMOVERE etc.. Surprinzător sau nu, realizarea prospectului nu a însemnat altceva 
decât o de-construcție hermeneutică a textului ales de fiecare elev, operațiune 
executată „ca la carte” (așa cum au deprins-o în orele propriu-zise de limba și 
literatura română), fără presiunea notei sau a amenințării cu programa/subiectul de 
examen. Pentru cel de-al doilea atelier, am organizat o activitate în perechi, astfel 
încât fiecare elev să ofere o „consultație” colegului său de bancă, după o discuție 
preliminară. La final, farmacistul/medicul scrie o „rețetă” (se completează fișa 
tipizată pe care am achiziționat-o de la o librărie/papetărie) în care i se recomandă 
„pacientului” un anumit tratament, incluzând câteva versuri sugestive dintr-o poezie 
a unui autor român. Dintre diagnosticele puse, ce evidențiază emoții/sentimente/stări 
cu care se confruntă orice adolescent, selectez câteva: melancolie acută/nostalgie/ 
tristețe (recomandări: „Noaptea”, Lucian Blaga; „Noapte de vară”, G. Bacovia; „Se 
poate”, Simona Popescu; „Bucurie”, Lucian Blaga; „Odă bucuriei”, Nichita 
Stănescu; „Vorbește-ncet”, Mihai Eminescu; „Precauție”, Marin Sorescu; „O jumătate 
de lună”, Ana Blandiana); stres acut, complex de inferioritate (recomandare: „De-a 
Icar” de Marin Sorescu); depersonalizarea individului provocată de folosirea 
smartphone-ului (recomandări: Cartea plantelor și animalelor de Simona Popescu; 
„Piesă de rezistență” de Teodora Coman); aroganță acută, posibilă intoxicație cu 
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Tot ce știu e din 
cărți din auzite 
din poze din 
povestirile altora 
nu mai încerc 
niciun fel de 
entuziasm 
eu n-am despre ce 
să le vorbesc 
eu n-am – cum 
spun ei – 
experiență 
și totuși prin 
experiențele toate 
în minte-am trecut 
sunt plictisitor de 
tăcut dar 

Urmărește videoclipul piesei „Inima mea de 
16 ani”, Taxi și Delia. Răspunde la 
următoarele întrebări: factuale: 
Ce etape/vârste ale vieții intră în dialog, 
dacă ai în vedere alternanța pronominală 
„mea – ta”, redată de vocile celor doi artiști? 
Ce teme literare ating versurile melodiei? 
Cum sunt văzuți adolescenții? 
Ce așteptări au adolescenții de la cei din 
jurul lor, în special de la adulți? 
Ce cred adolescenții despre iubire? 
Ce înseamnă, de fapt, îmbătrânirea? 
Ce sentimente trăiește cel care reproșează: 
„Inima mea nu înțelege de ce/ De ce ai 
mutilat-o fără milă, fără rușine”? 
Care sunt urmările întâlnirii cu o iubire 
nepotrivită? 
ascult-o pe Simona Popescu, citind din vol. 
„Juventus” 
(https://www.youtube.com/watch?v=WMFT
BCrmgbk)  
Citește poezia „Am nevoie de încurajare” 
(vol. Juventus”) și răspunde la întrebări: 
La cine/ce se referă poeta Simona 
Popescu, în textul poetic „Am nevoie de 
încurajare”? 
Selectează o sintagmă/structură în care te 
regăsești. 
Identifică, în primele două versuri, sursa 
cunoașterii pentru adolescenți. 
La cine se referă poeta, prin intermediul 
pronumelui personal ei? 
Cum explici contradicția din versurile: „sunt 
plictisitor de tăcut dar/ sunt în vibrație”. 
Ce înseamnă pentru autoare „nevoia de 
încurajare”? Dar pentru tine? 
 
2. Lecturi succesive 
Citește poezia „Despre mine aș fi vrut să 
scriu despre tine” (vol. Juventus) și 
realizează un Jurnal cu dublă intrare 

singurătate, Despre 
tăcere, Experiențele 
 
Etapa I: 
Pregătire/activitate 
individuală (două - trei 
săptămâni) 
1. Realizează o hartă 
mentală a textului 
repartizat, în care să 
cuprinzi răspunsurile la 
următoarea întrebare: 
Cum sunt văzuți 
adolescenții în poezia 
selectată?  
2. Scrie, în minimum 50 
de cuvinte, un text în care 
să prezinți 
asemănările/deosebirile 
dintre poezia selectată și 
o secvență din romanul lui 
Mircea Eliade, Romanul 
adolescentului miop, 
pornind de la următoarea 
întrebare: Ce așteptări au 
adolescenții de la cei din 
jurul lor, în special de la 
adulți? 
3. Imaginează-ți că 
realizezi un interviu cu 
Simona Popescu. 
Formulează una-două 
întrebări pe care să i le 
adresezi. 
4. Selectează versurile în 
care te regăsești. 
Realizează un obiect 
poetic, astfel pe care să 
transcrii câteva versuri. 
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matrioșka cea mai 
mică 
matrioșka de care 
ți-e milă 
babă – copilă?).” 
Simona Popescu, 
„Matrioșka” 
 
 

domină persoana a II-a. Pe cine 
desemnează persoana a II-a din text? Ce 
senzație îi creează cititorului? 
În fragmentul citat, copilăria apare 
reprezentată ca o vârstă în care 
cunoașterea e orientată spre exterior 
(„Aventurile printre obiecte...”), în vreme ce 
tipul cunoașterii din adolescență se 
centrează pe interior („Singurătatea – e 
acum...”). Definește metaforic singurătatea, 
cu sintagme extrase din text. 
Cum se explică în text apariția dorinței de a 
iubi la vârsta adolescenței. Exprimă-ți opinia 
referitoare la această interpretare. 
Interpretează semnificația acumulării 
negațiilor („niciun prieten, niciun 
dușman...”), din a doua parte a fragmentului 
citat. 
Explică în ce măsură te identifici/nu te 
identifici cu imaginea adolescentului din 
text. 
Realizează un „blazon” (pe o coală A4), 
completând cadranele cu: o replică potrivită 
ție; plantă, animal, obiect, loc care te 
descriu cel mai bine (imaginile pot fi desene 
proprii sau pot fi preluate de pe Internet). 
Motivează-ți răspunsul! 

Ștergeți orice cuvânt care 
se repetă sau este inutil. 
c. Începeți poemul cu 
versul citat, care va fi și 
titlul acestuia. 
d. Pe cât posibil, 
respectați ordinea 
originală a cuvintelor 
aleasă de autor. Adăugați 
cât mai puține cuvinte de 
la voi. 
e. Reflectați asupra 
expresiilor care trebuie 
accentuate și folosiți în 
dreptul lor linii de pauză. 
f. Scrieți poemul într-o 
formă neobișnuită. 
 
Cerințe (grupa a II-a):  
a. Transcrieţi din 
fragmentul extras din vol. 
Exuvii primul cuvânt, un 
altul de la mijlocul 
rândului și ultimul cuvânt 
al fiecărui rând. Combinaţi 
aceste cuvinte pentru a 
crea un poem. Puteţi 
adăuga cuvinte de 
legătură (prepoziții, 
conjuncții), puteți schimba 
forma cuvintelor pentru a 
realiza acordul gramatical. 
Scrieți poemul vostru într-
o formă neobișnuită și 
dați-i un titlu. 
 

Unitatea II 
ȘCOALA 

Text de bază: „LECȚIA DESPRE CUB” 
(VOL. „OPERE IMPERFECTE”), NICHITA 
STĂNESCU 
1. Prelectură 

II. LECȚIA DESPRE 
POEZIE, CU RUXANDRA 
CESEREANU 
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Muzeul Poeziei, 
Iași 

(Sala: Scrisori 
către bunul 
Dumnezeu) 

 

 
 
 
 
 

 

 

Privește cu atenție imaginea alăturată și 
citește versurile poeziei „Autoportret” din 
vol. Epica Magna (1978). Stabilește 
corespondența dintre simbolistica vizual-
cromatică și versurile citate. Ar putea fi 
aceasta o „lecție” transmisă cititorilor săi? 
Ascultă vocea lui Nichita Stănescu citind 
poezia  
„Lecția despre cub”  
https://www.youtube.com/watch?v=JrRQdo
mdDQM  
 
1. Lecturi succesive 
Citește poezia „Lecția despre cub”. 
Transcrie cuvintele care desemnează 
acțiunea de a construi. Ce fel de verbe sunt 
acestea? Ce atitudine/stare are creatorul? 
Citește textul de mai jos și formulează o 
explicație pe care i-o poți da copilului, 
referindu-te la menirea unui artist: „O 
povestire din zilele noastre, care vine 
probabil din Franța, spune că un sculptor a 
primit un bloc de piatră și s-a apucat de 
îndată de lucru. În câteva luni, a sculptat un 
cal. Un copil, care-l privise lucrând, l-a 
întrebat: - De unde ai știut că era un cal 
înăuntru?” (Jean-Claude Carrière, Cercul 
mincinoșilor. Povești filozofice din lumea 
întreagă) 
Numește materialul brut și instrumentele 
folosite. Ce semnificație au acestea?  
Stabilește ce semnificație are gestul 
repetitiv al sărutului. Cui îi aparține acest 
gest? 
Privește imaginea alăturată în care este 
redat modelul unui ștergar vechi. Urmărește 
dacă există o simetrie a simbolurilor cusute 
pe pânză. Citește și textul de mai jos, 
pentru a descoperi un obicei străvechi. 
Greșul – un obicei străvechi al românilor, 
întâlnit în special în Moldova, reprezintă o 

Text auxiliar: 
California pe Someș, 
Ruxandra Cesereanu 
Melodie: „Hotel 
California”, trupa Eagles 
Videoclip: Pink Floid, 
„Another Brick in The 
Wall”  
Film: Cercul poeților 
dispăruți” 
 
Etapa I (activitate 
individuală)  
Citește fragmentul 
repartizat din California pe 
Someș de Ruxandra 
Cesereanu și 
completează Fișa de 
lectură. 
Identifică toposurile 
clujene amintite de poetă. 
Ce emoții/sentimente 
trăiește aceasta?  
Ce gesturi/ activități sunt 
specifice adolescenților? 
Care este starea lor de 
spirit?  
Ce anotimp este asociat 
adolescenței? Cum este 
el descris? 
Ce semnificație are 
cântecul la care face 
aluzie autoarea? 
Ce 
motive/laitmotive/simbolur
i ai identificat. Ce 
semnificație au acestea? 
Care sunt sursele 
poeziei? De unde se 
ivește aceasta?  
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Constantin 
Brâncuși, Piatra de 

hotar 

Kazimir Malevici, 
Pătratul negru 

greşeală intenţionată, pe care meşterii o fac 
atunci când lucrează un obiect, tocmai 
pentru a nu se crea ceva perfect, ca 
Lucrarea lui Dumnezeu. Se spunea că dacă 
ar lucra un obiect perfect, „fără greş”, şi-ar 
pierde capacitatea creatoare. Când reuşeau 
să facă obiecte fără greşeală (replica 
umană a creației divine), acelea erau 
numite jertfe şi erau date de pomană sau 
puse în lada de moarte. 
Explică gestul creatorului de a sfărâma un 
colț al cubului. Ce înseamnă, în viziune 
stănesciană, un obiect perfect? Cum s-ar 
simți un artist în fața unui obiect desăvârșit? 
Verbele la condiționalul-optativ din ultimele 
două versuri ale poeziei transmit: a 
reproșul; b. dezamăgirea; c. uimirea. De ce 
crezi că publicul reacționează astfel? 
Precizează o particularitate deosebită a 
elementelor de versificație/prozodie. 
Prezintă semnificația titlului, analizând cele 
două cuvinte (lecția, cub) 
Menționează tema poeziei. 
 
3. Postlectură 
Privește imaginea alăturată reprezentând o 
pictură  emblematică a pictorului rus Kazimir 
Malevici (1879-1935), „Pătratul negru”. Ce 
îți transmite acest tablou? Cum o raportezi 
la poezia lui Nichita Stănescu? 
Citește poezia „Lecția despre cerc” care 
închide volumul Opere imperfecte și pune-o 
în relație cu prima poezie. 

Transcrie câteva versuri 
în care te regăsești și 
motivează-ți alegerea. 
Scrie minimum două 
întrebări pe care dorești 
să i le adresezi autoarei, 
în legătură cu textele pe 
care le-ai citit.  
 
Etapa a II-a (activitate pe 
grupe) 
Prezentarea/discutarea 
hărților mentale (1h) 
Urmărirea unor secvențe 
din filmul Cercul poeților 
dispăruți (1h) 
Literatură & film: Pe 
urmele Poeziei (1h) 
 
Etapa a III-a (activitate 
individuală opțională) 
Stranioteca – o colecție 
de videopoeme, bazate 
pe o fuziune între textul 
din volumul California pe 
Someș și versurile unor 
melodii aparținând 
câtorva artiști români. 
 

Unitatea III 
IUBIREA 
 
 
 
 
 
 

Text de bază: „VORBEȘTE-NCET” , MIHAI 
EMINESCU 
 
Prelectură  
O vizită virtuală la Memorialul de la Ipotești 
(aplicație 3D disponibilă pe site: 
http://www.eminescuipotesti.ro/  

III. MĂRȚIȘOARE_ 
CU_POEZIE 
Text auxiliar: „Ce te 
legeni...”, Mihai Eminescu 
Videoclip (Metavers): 
„Ce te legeni, codrule?”, 
Irina Rimes 
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Nicolae Tonitza, 
Portret de tânără 

sentimentul de iubire? Dar iubita în cel fel 
comunică? 
 
Postlectură 
Compară textul eminescian cu poezia 
„Izvorul nopții” de Lucian Blaga. 

Etapa a II-a (activitate 
individuală): 
Realizați un 
mărțișor_cu_poezie, în 
format digital sau de 
mână, utilizând 
imagini/desene/ fotografii 
asociate cu versurile 
selectate. Atașați și un 
șnur alb-roșu. 

Unitatea IV 
CONFRUNTĂRI 
ETICE 
ȘI CIVICE 
 

Text de bază: „HAU HAU”, MIRCEA 
DINESCU 
 
Prelectură  
Discuții despre valori și nonvalori, pornind 
de la afirmația „Binele este discret, răul este 
spectaculos” (Andrei Pleșu) 
lectura textului „Cine învinge, cine pierde” 
din volumul Invenții ocazionale, Elena 
Ferrante): 
Precizează care sunt caracteristicile 
învingătorului și ale celui învins, așa cum le 
analizează Elena Ferrante în eseul său. 
Identifică motivul care duce la această 
clasificare, după părerea autoarei. 
Exprimă-ți opinia în legătură cu următoarea 
afirmație: „În ce mă privește, dacă aș putea, 

aș elimina concepte ca «a eșua», «a 

învinge», «a pierde», care în starea actuală 
a lumii sunt lipsite de orice fundament 
obiectiv.” 
Crezi că valorile morale sunt o formă de 
constrângere? 
urmărește videoclipul „Jos cenzura” al trupei 
Paraziții și răspunde la întrebările din 
aplicația VideoAnt: 
Autorii piesei fac referire la drepturile 
constituționale. Ce semnificație are sloganul 
„Jos cenzura!” ? 
Ce drept constituțional se încalcă prin 
amenințarea jurnaliștilor?  

IV. @FARMACIA_DE_P
OEZIE 
Motto: „Poezia pansează, 
dar fără anestezic.” (Radu 
Vancu, Kadish) 
1. Alege o poezie sau 
două (ale aceluiași autor) 
și scrie câteva versuri pe 
orice tip de foaie, astfel 
încât să creezi „pastile” 
care să încapă într-un 
recipient medical.  
2. Pe o altă foaie, 
eventual de altă culoare și 
altfel împachetată, scrie 
un „prospect” (te vei referi 
la: 
boala/suferința/afecțiunea 
pe care o tratează; 
indicații de dozare; durata 
tratamentului; momentul 
în care va fi luată pastila; 
ce „substanțe chimice” 
conține medicamentul; 
efecte 
secundare/contraindicații 
etc.). Poți să iei ca model 
prospectul real al unui 
medicament oarecare. 
3. Creează o etichetă 
pentru recipient care să 
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Pentru suferință există două terapii: a. 
vindecarea prin amintire; b. vindecarea prin 
ignorare/uitare. Compară avantajele și 
pericolele în ambele cazuri. 
Dintre cele trei cauze ale schimonosirii 
memoriei enumerate de autor care vi se par 
mai răspândite, mai periculoase, mai 
amuzante? 

 
 
ANEXA 2 

GĂSEȘTE POEMUL 
 

GRUPA I: „Adolescent fiind, nu e nevoie să plece ai tăi de acasă ca să-ţi vezi de ale 
tale. „Aventurile” printre obiecte, răscolitul cămărilor şi dulapurilor nu te mai amuză. 
Singurătatea – e acum un cuvânt cu alt conţinut. Niciodată nu eşti mai singur ca în 
adolescenţă. Şi niciodată singurătatea nu e mai impunătoare şi în acelaşi timp mai 
umilitoare, niciodată nu e atât de contradictorie ca atunci. Poate din cauza asta orice 
adolescent îşi caută cu atâta înverşunare o pereche; agăţându-se de oricine-i iese în cale, 
îndrăgostindu-se de ideea de jumătate, de ideea de a fi îndrăgostit, iubindu-se în celălalt, 
mereu pe sine: avar1-generos. 

O, nu, singurătatea, la vîrsta asta, nu-i o treabă uşoară. Să stabileşti iarăşi şi iarăși, un 
nou raport cu tine. Gândeşti fără să te fixezi pe ceva – gândire flotantă2, reverie3 și 
coșmarerie amestecate, stări imprevizibile, opuse şi simultane. Gândești doar privind... 

Egoista, adolescentina singurătate, pâlpâind psihedelic4.. Ondule5 sonore. Perdele 
fumurii între tine și lucruri. Depărtate clopote tubulare. Departe, în imaginație. N-ai nevoie 
de nimeni și de nimic [...]. 

15 ani. Ai colegi noi, niciun prieten, niciun dușman, nicio ființă care să ți se opună, care 
să te scoată din sărite, care să te facă să fii în afara ta. Nu știi ce e dragostea, dar te gândești 
mereu la asta. Ești singur(ă) și de-o trufie înfiorătoare. N-ai nevoie de nimeni. Cum te privești 
în oglindă, seriozitatea ta te intimidează. O făptură inaccesibilă, rece. Stai între cărți. Mama 
și tata sunt ultimele ființe care ar putea să priceapă ce e cu tine. N-ai chef să vorbești cu ei. 
Fratele tău e un țânc nesuferit care nu știe decât să se zbenguie toată ziua, să se joace ca 
descreieratul. Asculți în neștire Simfonia fantastică a lui Berlioz. Ții un jurnal și n-ai ce să 
scrii acolo. Niște chestii foarte abstracte, peste care planează o caraghioasă megalomanie6 (și 
un fel de caraghioasă penitență7). Ai vrea să dansezi, dar nu știi cum, ai vrea să iubești, dar 
n-ai pe cine. Ești vehement și paralizat. Irascibil și neprihănit. La pândă și năuc. Împăunat și 
nenorocit. Corpul se îngrașă cu nepăsare. Mintea tânjește și ea după ceva. Plângi fără motiv, 
în timp ce ronțăi la un colț de pâine ca și cum ai roade mucava8, până ce maxilarul se 
încleștează. Până ce totul devine o absurdă încleștare. Ești singur și ... „pieziș”, adaugă în 
mod reflex o „componentă” așa-zis educată din tine. Nedeslușit. Încordat și neutru.  
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Singurătatea – soră bună cu vidul, singurătatea netrebnică în care licăre dulce prostia, 
singurătate trufașă care te face să te simți nemuritor (și mort, totodată), singurătate 
meschină, de inadaptat (inadaptat la tine însuți).” 

(Simona Popescu, Exuvii) 
1 avar = zgârcit 
2 flotant = 1. Care plutește, plutitor; 2. Persoană care este stabilit legal temporar în altă 
localitate 
3 reverie = visare 
4 psihedelic = 1. Stare de visare trează produsă de halucinogene; 2. Care se caracterizează 
prin efecte de lumină, culoare, atmosferă sonoră 
5 ondulă (onduleu) – buclă 
6 megalomanie = delir de grandoare 
7 penitență = pedeapsă, privațiune 
8 mucava = carton gros întrebuințat la legatul cărților, la confecționarea cutiilor, 
ambalajelor 
 
Cerințe: 
1. Încercuiți/subliniați cuvintele puternice din fragmentul citat. Acordați o atenție specială 
verbelor de impact, substantivelor semnificative și adjectivelor bine alese. Ștergeți orice 
cuvânt care se repetă sau este inutil. 
2. Începeți poemul cu un cuvânt sau cu o frază de impact.  
3. Pe cât posibil, respectați ordinea originală a cuvintelor aleasă de autor. Adăugați cât 
mai puține cuvinte de la voi. 
4. Reflectați asupra expresiilor care trebuie accentuate și folosiți în dreptul lor linii de 
pauză. 
5. Scrieți poemul într-o formă neobișnuită și dați-i un titlu. 
 

GRUPA A II-A: „Sentimentul copleșitor, citind paginile astea, că suferința profundă a 
ființei informe care încearcă cu disperare să spună ceva aici are legătură cu tine. O nesfârșită 
plictiseală, o cumplită, feroce nemulțumire de sine, neliniști nemotivate, aceeași frică 
îngrozitoare de viață, de viitor. Între timp ai învățat doar un fel civilizat de a simți toate astea, 
o anume decență care nu-ți folosește la nimic, un fel de a reacționa mai cumpătat. 

Plouă. O insuportabilă lipsă de strălucire a lumii... Ești un flotor1 pe o apă pustie și 
moartă, un flotor plutind spre nicăieri. Ridic o mână uscată, îmi învârt pe deget o șuviță 
rece. Mă uit în oglindă. Capul meu e galben, încadrat de obiecte cunoscute. Mă gândesc 
cum o să arăt la 30 și mi-e frică. La 40, la 50, la 60. Și fața se micșorează. La 70. Se 
micșorează înghițită de răcoare și întuneric [...]. 

În camera întunecată stă agățată ca un tablou albastru fereastra. Și în fața ferestrei, 
acolo, pe pânza tabloului, o umbră. Mișcă, se desface. Mă apropii și aprind lumina. Nimeni. 
Încep să dansez. Nu m-a învățat nimeni să dansez. Dansez frumos. Pentru că îmi place, 
dansez frumos. Pentru că dansez numai pentru mine. 
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Nu mai transcriu din zecile de carnete și carnețele paralele cu jurnalul. Între respingătoarele 
piei ale năpârlirii adolescentine sunt multe lucruri decente, idei spontane, asociații, filozofii [...]. 
Cât nu încercam să scriu despre mine totul părea normal. Și scrisul e în caietele astea ordonat, 
lizibil. Fragmente dintr-o uriașă și continuă năpârlire, exfoliere. Exuvieri. „Romanul” de la 14 
ani. Șaizeci de pagini. Pe ultima, scris mare: TÂMPENIE! STOP! [...]  

Din dulapul de lemn, aproape de-o seamă cu mine, din gura lui vânătă au ieșit toate, de 
trei ori năpârlitul dulap de hârtie închizând în foliile lui vâlvătăile reci, roșii, oranj, liliachii, 
vineții și negre ale focului puberal. În burta lui de lemn a fost păstrat tot ce voi fi fiind, 
humusul2 nămolos și hrănitor al adolescenței cu podoabele prostiei revărsate în pagini. 

Când eram foarte mică, noaptea, pe întuneric, vedeam acolo, lângă dulapul maro, un 
lup gri, înspăimântător. Mă uit în trecut și el e tot acolo, gata să mă sfâșie. Un singur lucru 
l-ar putea speria pe el mai mult decât mă sperie el pe mine: încep să râd.” 

       (Simona Popescu, Exuvii) 
 

1 flotor = nume dat unor obiecte care plutesc la suprafața apei, destinate să efectueze 
măsurători sau reglaje ori să susțină la suprafață corpuri submersibile. 
2 humus = amestec de substanțe organice amorfe aflat în sol, care îi condiționează 
fertilitatea și care este rezultat din transformarea materialului vegetal sub acțiunea 
microorganismelor. 
 
Cerințe:  
Transcrieţi primul cuvânt, un altul de la mijlocul rândului și ultimul cuvânt al fiecărui 
rând. Combinaţi aceste cuvinte pentru a crea un poem. Puteţi adăuga cuvinte de legătură 
(prepoziții, conjuncții), puteți schimba forma cuvintelor pentru a realiza acordul 
gramatical. Scrieți poemul vostru într-o formă neobișnuită și dați-i un titlu. 

 
Bibliografie 
Adler, M. J., Van Doren, Ch. (2023) Cum se citește o carte: Ghidul clasic pentru o lectură 

inteligentă, traducere și note de Doru Căstăian, Editura Paralela 45, Pitești.  
Conley, Mark W. (2019). Înțelegerea textelor și ariile curriculare, Editura Polirom, Iași.  
***, 50 de metode de instruire pentru a facilita înțelegerea unui text, Editura Polirom, Iași, 2021 
 





Autonomia elevilor și strategiile de receptare a textului liric în liceu 
 

 

187 

făcându-se apel la operele reprezentanților de seamă ai diferitelor generații, 
școli/curente/ideologii literare.  

Demersul didactic care urmărește  receptarea operelor lirice în liceu trebuie să 
aibă în vedere specificul fiecărei structuri literare, de unde și necesitatea lecturii, a 
relecturilor ulterioare ‒ pentru a ajunge la crearea sensului și a semnificațiilor. 
Receptarea textului liric constituie una dintre provocările cele mai solicitante cu 
care se întâlnesc, pe parcursul ciclurilor de școlarizare, atât profesorii, cât și elevii. 
Provocarea profesorului constă adesea în construirea unui demers didactic ‒ în 
egală măsură ‒ accesibil, coerent și nuanțat. Elevii, în schimb, cuceriți îndeosebi 
de convențiile epicului, pot fi mai puțin receptivi la sonoritatea particulară a 
textului liric și văd studiul acestuia ca pe o provocare pe care, uneori, o soluționează 
doar aparent prin apelul la clișee și comentarii șablonizate. 

În general, specialiștii în didactică propun un algoritm al receptării textului liric, 
algoritm ce poate cuprinde următoarele secvențe ale demersului didactic:  
a. discuția orientativă (după Constantin Parfene) sau activitățile pregătitoare 
(după Vistian Goia) constituie o etapă privitoare la furnizarea unor informații cu 
caracter general (incluzând, de pildă, geneza și apariția poeziei, legături cu 
experiența de viață a elevilor etc.), menită să faciliteze receptarea ulterioară a 
mesajului operei.  

Discuţia orientativă constituie o introducere în universul textului, făcându-se 
apel la memoria afectivă a elevilor; scopul vădit este acela de a le stârni interesul.  

Secvența urmăreşte facilitarea receptării tonalităţii afective a poeziei, 
surprinderea mobilurilor afectiv-reflexive, filosofice sau estetice. Acest moment 
înlesneşte receptarea emoțională a textului, dar nu se substituie analizei/receptării 
propriu-zise a textului.  
b. momentele esențiale ale receptării textului liric: contactul direct al elevilor cu 
textul liric, prin lectura expresivă; încadrarea operei într-o orientare literară/ 
tematică sau într-o perioadă istorică; identificarea tematicii specifice și a viziunii 
despre lume; ilustrarea ipostazelor eului liric;  identificarea și comentarea unor idei 
poetice semnificative pentru universul operei; comentarea unor particularități de 
structură, compoziție, limbaj. 

Lectura expresivă presupune rostirea expresivă a textului liric, respectându-se 
unele condiţii de ordin tehnic: pauze gramaticale și logice, folosirea corectă a 
accentului, imprimarea ritmului corect, identificarea intonaţiei adecvate, în funcţie 
de tonul fundamental al poeziei. Pentru o lectură expresivă este necesară o bună 
cunoaștere a textului, un timbru al vocii și o dicție potrivită.  

Receptarea propriu-zisă a mesajului constituie, în esenţă, un proces de re-creare 
a sensurilor poeziei. Înțelegerea sensurilor cuvintelor/sintagmelor trebuie orientată 
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universul pământesc aflat într-o continuă degradare, o metaforă a omului 
deposedat de esența sa divină etc.  

 
b. Momentele esențiale ale receptării textului liric. Lectura expresivă, primul 

contact al elevilor cu textul, se realizează prin lectura-model realizată de profesor 
sau printr-o înregistrare audio/video a textului, în lectura autorului sau a altui 
interpret (sursa: YouTube). Modelul de lectură a poeziei lirice pe care îl oferă 
profesorul asigură contactul elevilor cu textul și provoacă o reacție emoțională, 
atitudinală, cognitivă adecvată față de conținut și față de formă. 

Receptarea propriu-zisă a mesajului operei presupune re-crearea sensurilor 
poeziei. Sentimentul dominant al operei este cel al tristeții metafizice, sentiment 
născut din conștiința pierderii contactului cu stihialul. Înstrăinarea de cosmic are 
ca efect pierderea atributelor sacralității. Pentru a pune în evidență acest sentiment, 
elevii grupează:   
1. elementele care intră în câmpul semantic al paradisiacului; 
2.  determinările acestor elemente, pentru a sugera destrămarea paradisiacului.  
Prin activitatea independentă, elevii vor identifica: 
1. „serafimi”, „arhangheli”, „porumbelul sfântului duh”, „îngeri”, „apa vie”, 

„portarul înaripat”;  
2. „îngerii noi zgribulind”, „cotorul de spadă fără de flăcări”, „părul nins”, 

„greutatea aripilor” etc. 
Apoi, elevii vor analiza legăturile create: elementele sacre din prima grupare au 

devenit, prin determinările de la punctul 2, niște reminiscențe chemate să reitereze 
intrarea într-un domeniu golit de dimensiunea mitică inițială. Supus „marii 
treceri”, sacrul își pierde atributele, se transformă în profan; ființele angelice își 
găsesc corespondent în ființa umană, incapabilă să mai perceapă fiorul veșniciei, 
iar elementele biblice capătă atribute umane dintre cele mai umilitoare. Supuse 
analizei vor fi și metaforele paradisului, fântânii, privirii etc..     

Invocarea retorică, „vai mie,/ vai ție”,  obținută prin reluarea interjecției „vai”, 
are rolul de a accentua criza, coborând-o în sfera imediatului. La nivel prozodic, 
se remarcă prezența versului liber, a muzicalității interioare a acestuia, a 
ingambamentului, toate acestea înscriind poezia în tendințele moderniste. 

Tot pentru caracterul aplicativ al acestei secvențe, am propus și o varietate de 
exerciții antrenante, menite să contribuie la cultivarea receptivității estetice a 
elevilor, exerciții care pot cuprinde următoarele sarcini:  
 redactarea unor compoziții literare care să aibă ca punct de plecare textul liric 

receptat/o idee poetică;  
 selectarea din text a expresiilor care sugerează anumite stări de spirit;  
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  realizarea unor scenarii didactice focalizate asupra elevului-cititor și asupra 
procesului prin care elevul re-creează sensul prin  actul lecturii; 

  interacțiunea a trei factori pentru reușita actului lecturii (textul, contextul în 
care se realizează lectura și cititorul).  
În timpul liceului, elevul se apropie de textul literar treptat, modificându-și 

statutul de „lector inocent” în acela de „lector eficient”,  pentru a deveni, în cele 
din urmă, „lector competent”, activ. 

Metodele interactive motivează așadar elevii, oferindu-le o încărcătură afectivă 
deosebită. Învăţarea prin cooperare permite și o abordare interdisciplinară a 

conținuturilor ‒ în acest caz: literatură, filozofie, religie.  

Profesorul devine coechipier; îi ajută pe elevi să identifice corect informațiile 
de care au nevoie, îi învaţă să dialogheze cu ceilalţi colegi, să aibă iniţiativă şi 
rapiditate în gândire sau în acțiune, le stârnește interesul pentru competiție și, nu 
în ultimul rând, îi consiliază. În egală măsură, nu doar elevul, ci și profesorul 
trebuie să învețe să fie creativ în activitatea didactică.  

În cele din urmă, literatura invită la conceperea unor lecții care să poată 
satisface și cerințele estetice ale unei activități prilejuite de receptarea operei de 
artă, dar și cerințele practice, adică stimularea potențialului creativ al elevilor. 
Toate acestea conduc la o învățare activă, la eficientizarea întregului proces 
didactic. 
 
Bibliografie 
Goia, V. (2002). Didactica limbii și literaturii române, Editura Dacia, Cluj.  
PamfiL, A., Onojescu, M. (2005). Lectura-repere actuale, Casa Cărții de Știință, Cluj. 
Parfene, C. (1999). Metodica studierii limbii și literaturii române în școală, Editura Polirom, Iași. 
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acestor fixări și consolidări. Altfel, este destul de dificil să predai poezia modernistă 
în lipsa unei viziuni menite să întrețină viu interesul pentru receptarea textului liric.  

Profesorul și criticul literar Ion Pop afirmă într-un articol din revista 
„Perspective” (nr. 2/2005) că elevul trebuie educat în direcția disponibilității de a 
citi poezie și acest proces pe care noi, profesorii, îl desfășurăm în fiecare an cu 
elevii de liceu conduce firesc la convingerea că „poezia reprezintă ceva esențial 
pentru întregirea umanității din noi”.  

Lirismul/starea lirică înseamnă emoție, fantezie, disponibilitate ludică, 
pluralitate de sensuri, convenții poetice/expresivitate lirică. 

 
Receptarea poeziei moderniste: o strategie de lectură creativă. În abordarea 

poeziei lui Tudor Arghezi am căutat să construiesc un discurs didactic subordonat 
următoarelor criterii: disponibilitate pentru lectură și înțelegere/coerență/asumarea 
conceptelor poetice prin exersarea parcursurilor interpretative reluate.  

 
 

 DIDACTICA 
RECEPTĂRII 
TEXTULUI LIRIC 

ACTIVITĂȚI/ EXEMPLE 

M
O

ȘT
EN

IR
E/

EX
TR

AT
EX

TU
AL

 
 

1. Disponibilitate 
pentru lectură și 
înțelegere 

Activități de prelectură: intrarea în lumea textului și 
pregătirea pntru etapa de comprehensiune.  
amănuntul biografic: Știai că... (de exemplu: care a 
fost numele adevărat al poetului, câte meserii a avut, 
vârsta la care a debutat, a făcut închisoare de două 
ori, de ce?, a fost călugăr etc.) 
cuvântul-titlu: „testament” 
Exemple de întrebări care deschid receptarea 
textului: Ce este un testament? Cui îi este adresat un 
astfel de document? De ce o persoană lasă un 
testament? Ce bunuri/valori se pot lăsa printr-un 
testament?  
Lectura model a poeziei; 
Reluarea lecturii urmată de întrebările adresate de 
elevi; 
Exerciții de înțelegere a sensului în context al unor 
cuvinte/expresii: „răzvrătită”, „pe brânci”, „hrisov”, 
„saricile” etc.  
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Îndreptar în stil arghezian... pentru urmași  
 
Nu uita că poezia este pretutindeni! 
Nu îți ucide sensibilitatea cu arma nepăsării! 
Nu uita să iubești poezia așa cum poeții își iubesc cititorii! 
Nu învăța mecanic eseul pentru bac pe poezie! 
Nu fi pasiv atunci când este timpul pentru o schimbare! 
Nu renunța la visele tale oricât de dificil ar fi drumul! 
Nu te opri din învățare chiar și după terminarea liceului! 
Nu ezita să cauți mereu soluții la orice problemă! 
Nu ignora sfaturile celor în vârstă, ele ascund valori prețioase! 
Nu-ți voi lăsa după clasa a XII-a decât o lecție despre sensibilitate!  
 
Anexe 
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documente mai vechi printre care cel elaborat în 1998 (așa cum se arată în noul 
document la care ne referim) în care „a fost elaborat în premieră un profil de formare 
al absolventului de învățământ obligatoriu, parte a cadrului de referință pentru 
curriculumul național, în perspectiva dezvoltării unor abilități cheie cu caracter 
transdisciplinar care să permită absolventului atât inserția în viața socio-
profesională, cât și continuarea studiilor, inclusiv educația permanentă.” (p. 11). 

În același documentul este recunoscută și „o discontinuitate în realizarea 
documentelor care să ofere profiluri pentru absolvenți, strategii pentru a atinge 
nivelul de absolvent cu toate calitățile necesare. Modificarea programelor uneori 
în defavoarea elevilor, manuale  și faptul că prea puțin s-a ținut cont de problemele 
existente în învățământul rural și în medii defavorizate au dus la creșterea 
numărului de copii care s-au pierdut, rătăcit pe drumul școlii”(p. 12).  

În plus, cum se arată și în documentul mai sus citat „considerarea examenelor 
ca reper fundamental în predare, fapt care determină un efect „backwash” la nivelul 
curriculumului predat” (p.12) a dus la o altă consecință în detrimentul elevilor: 
orele de română și matematică devin mai ales în clasa a VII-a si a VIII-a ore pentru 
învățarea unor strategii pentru acumularea a cât mai multe puncte la proba numită 
de evaluare națională de la finele parcursului gimnazial.  

Deja în Raportul privind starea învățământului preuniversitar din România, în 
2018 Ministerul Educației Naționale arăta că „efortul de schimbare nu a avut, 
întotdeauna, efectele scontate, educația românească continuând să se confrunte cu 
provocări majore precum insuficiente investiția în educație (preluat din Varly et al. 
2014 Costurile investiției insuficiente în educație. UNICEF România), cadrul 
instituțional care nu a asigurat descentralizare și autonomizarea acestui domeniu, 
nivelul scăzut la cuprinderii în școală a copiilor și tinerilor, părăsirea timpurie a 
școlii ș.a.”, informație preluată și în documentul în discuție. (p. 13) 
 

Istoric. Cum a fost începutul la Casa Bună?  
 
Încă de acum 10-15 ani au demarat unele activități desfășurate în folosul 

copiilor din medii defavorizate, activități continuate  și azi de către Asociația Casa 
Bună, asociație înființată în 2020. În timp, asociațiile c de acest tip s-au modificat, 
s-au înmulțit și s-au diversificat. 

Munca cu copiii din ghetou, în cartierul Ferentari (zona Aleea Livezilor), 
București, a început în 2010, cu un club de educație alternativă situat într-una 
dintre cele mai vulnerabile școli, unde procentul de promovare la final de an școlar 
era scăzut (sub 40%) și unde apăreau multiple probleme de disciplină, toate 
datorându-se în mare măsură situației familiale dezastruoase a copiilor. Activitățile 





Demersuri didactice desfășurate de către asociația casa bună pentru atingerea atributelor... 
 

 

199 

(mai des apar matematică sau română)?” răspunsuri ca „domnul sau doamna ne-a 
lăsat singuri pentru că avea ceva de lucru”. În plus, acești copii pe care nu îi aduce 
nimeni cu mașina la școală, în spațiul în care ar trebui să își primească educația la 
care au dreptul sunt marginalizați, descurajați (copiii declară că la școală au fost 
făcuți „proști”, „handicapați”, „incapabili”). 

Când își dau mâna condițiile precare de viață și tratamentul din incinta 
instituției de învățământ, evident că acești copii vor căuta alte zone de confort 
printre care cu siguranță nu se află și școala.  
 

2. După situația școlară și familială luate împreună (cele două sunt 
inseparabile) putem să stabilim patru categorii, care nu sunt distincte, clar 
delimitate, uneori suprapunându-se: 
a.  Categoria copiilor care provin dintr-un mediu familial stabil, cu ambii părinți 

prezenți, care își susțin copiii și sunt interesați de progresul lor școlar. Intră aici 
un număr mic de copii, indiferent că vorbim despre mediul urban sau rural. 

b.  Categoria copiilor din familii monoparentale (fie mama, fie tata) în care există 
interes pentru evoluția școlară a copilului, cu părinte atent să urmărească activitățile 
acestuia, să stabilească  reguli, chiar dacă situația economică este precară. 

c.  Categoria copiilor care provin din familii dezorganizate (cuprinde cel mai 
mare număr de copii) care trăiesc doar cu un singur părinte sau sunt lăsați în 
grija bunicilor, sunt familii cu mai mulți frați, cu decalaje mari în învățare (de 
exemplu, copilul este în clasa a VII-a, iar nivelul cunoștințelor este de clasa a 
III-a). Aceștia sunt copiii care au acumulat absențe numeroase.  

d.  Categoria aparte a copiilor-fete de 14-16 ani, care s-au măritat deja, conform 
obiceiului comunității din care provin, dar care doresc să intre la orele de citit 
și matematică organizate de voluntarii. 

 

Programul de meditații de la Casa Bună 
 
În condițiile în care documentele girate de Ministerul Educației vorbesc de 

„educația pentru toți și pentru fiecare în parte.”, adăugând că: „Educația pentru toți 
și pentru fiecare, precum și incluziunea în sensul ei larg, au devenit componente 
esențiale ale reformelor educaționale globale în general și ale schimbării 
curriculare în particular, premisa de la care se pornește la nivel global este aceea 
că educația de calitate nu poate fi decât una diferențiată și inclusivă.  

Pentru a răspunde acestui obiectiv, sistemele de educație și formare trebuie să 
fie modernizate pentru a-și consolida eficiența și calitatea și pentru a le conferi 
oamenilor abilitățile și competențele de care au nevoie pentru a avea succes pe 
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opiniilor, atât oral, cât și în scris, utilizând mijloace audio-vizuale și digitale la 
orice disciplină sau în orice context. Implică abilitatea de a comunica și de a 
interacționa în mod efectiv, adecvat și creativ cu ceilalți” (pp.19-20), ci mai 
degrabă este dată de recompensele materiale pe care copii și familia le primesc în 
schimbul prezențelor. 

 

Concluzii  
 

Profilul de formare al absolventului reprezintă o componentă reglatoare a 
curriculumului național, referențial pentru proiectarea, implementarea și evaluarea acestuia 
(conform https://www.edu.ro/sites/default/files/Anexa_Proiect_Profil_absolvent_2023.pdf)  

Profilul de formare al absolventului descrie așteptările exprimate față de 
absolvenții diferitelor niveluri de studiu ale învățământului preșcolar, primar, 
gimnazial și liceal, prin raportare la cerințe sociale exprimate în legi, în alte 
documente de politică educațională și în studii de specialitate, finalitățile generale 
ale învățământului, precum și la caracteristicile de dezvoltare a elevilor; 

Profilul de formare al absolventului are la bază o serie de documente: Repere 
pentru proiectarea, actualizarea și evaluarea Curriculumului național. Cadrul de 
referință al Curriculumului național; Curriculumul pentru educație timpurie, 
aprobat prin Ordinul ministrului educației naționale nr. 4.694/2019;  
Profilul de formare este elaborat prin raportare la cadrul cadrul intern și european, în 
principal validat prin: Legea învățământului preuniversitar nr. 198/2023; Ordinul 
ministrului educației nr. 6072/2023 privind aprobarea unor măsuri tranzitorii 
aplicabile la nivelul sistemului național de învățământ preuniversitar și superior; 
Ordonanța de urgență nr. 72/2023 pentru modificarea unor acte normative în 
domeniul educației; Recomandarea Europeană 2018 (Council Recommendation of 
22 May 2018 on key competences for lifelong learning 2018/C189/01);  

Profilul absolventului este elaborat în conformitate cu recomandări, ordine și 
documente, dar nu este conectat la realitate, cel puțin la realitatea observată de 
Asociația Casa Bună în comunitățile cu care lucrăm. Trebuie să ne fie clar că 
sărăcia în care se zbat/trăiesc unele dintre familiile din România compromite 
viitorul copiilor care le aparțin. În fond acești copii, adolescenți, tineri sunt privați 
„de posibilitatea de învăța, de a experimenta, de a-și dezvolta în mod liber 
capacitățile, talentele și aspirațiile”, iar acesta este un semnal de alarmă tras încă 
din 2014 de asociația „Save the children”, în 2014.  

  
Ar fi nevoie de cât mai multe asociații care să îi ajute pe acești copii. Dar cel 

mai bine ar fi ca prin măsurile luate de factorii decidenți din Ministerul Educației 
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atrași și să exploreze pădurile cele mai pline de viață, mai prospere și mai luxuriante. Prin 
urmașii lor, au transmis acest instinct de bucurie peste generații până la noi. 

Un alt moment pe care mi-l amintesc perfect a fost cel al ultimei nopți. Era singura 
noapte în care se vedea cerul, priveam din hamac spre stele și atunci, ca într-o vâltoare, mi-
au trecut prin cap mii de gânduri, am conștientizat lucruri de care nu fusesem conștient 
până atunci, am înțeles parcă multe din câte nu pricepeam și mi-au venit în minte întrebări 
pe care nu le avusesem până în acea clipă. După șase zile de junglă, am devenit parcă mai 
înțelept, și nu exagerez când afirm asta – nu demult neurobiologii au descoperit ceva ce se 
credea imposibil, și anume „neurogeneza de fază adultă”. Până de curând se credea că după 
maturizarea creierului nu mai apar neuroni noi, neuroni tineri, care să îmbunătățească 
rețelele din creierul nostru sau să-i înlocuiască pe cei morți. Prin marcarea unor celule stem, 
s-a descoperit faptul că, în anumite condiții și experiențe de viață, unele celule din creier 
se transformă în neuroni, formând sinapse și conexiuni noi, neexistente până atunci. Sunt 
câteva situații în viața noastră când neurogeneza* de viață adultă are loc, iar una dintre 
aceste situații este explorarea naturii, a unui spațiu natural necunoscut până atunci. […] 

Când vine vorba despre călătorii, ne gândim mereu, metaforic, la faptul că plecăm în 
lume să ne descoperim pe noi înșine. După experiența junglei, a urmat călătoria în LA.*, 
iar în mijlocul metropolei americane chiar am înțeles cât de mult m-a ajutat jungla să mă 
descopăr. Mergeam pe stradă și-mi era mereu foame sau, mai degrabă, poftă de ceva, îmi 
venea să mănânc tot timpul. Am conștientizat atunci că în junglă nu m-am confruntat cu 
nevoia acută de mâncare. Cu toate că depuneam mai mult efort, necesitatea de a mânca la 
prânz și cină se năștea firesc în mine; mâncam și foamea îmi era pe dată ostoită. Pe când 
în L.A. nici nu terminam bine de mâncat, că voiam imediat să mai gust și din altele. Asta 
se întâmpla însă din pricina reclamelor care mă asaltau din toate părțile – fiecare companie 
producătoare de ceva comestibil mă voia client, și acest fapt nu se rezuma la mâncare. Atât 
de mulți stimuli conștienți sau subliminali* roiau în jurul meu, încât nu mai știam dacă 
actul voinței de a face ceva venea din mine sau era indus. Asemenea lucruri nu le-am trăit 
în junglă. Jungla și orice colț de natură te izolează de stimuli urbani și naște acel univers în 
care te întâlnești, ca într-o bulă de săpun, cu tine, voința ta, cu sinele tău.” 

Alexandru. N. Stermin, Călătorie în jurul omului  
 
*L.A. – Los Angeles, metropolă a Statelor Unite ale Americii 
*neurogeneza – este procesul prin care noi neuroni sunt născuți. 
*subliminal – care este inferior pragului conștiinței, care nu devine conștient 
 

Întrebări care verifică înțelegerea textului 
Construiește propoziții cu următorii termeni: luxuriante, metropolă, a induce, 
stimuli. 
Identifică ideea de bază a textului. 
Cum explică specialiștii starea de bine a omului în mijlocul naturii? 
Ce își amintește autorul din ultima noapte petrecută în junglă? 
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Pentru clasa a V-a ne-am oprit la banda desenată, premergătoare unui fragment 
din textul literar „Vizită” de I.L. Caragiale. Având în vedere că mulți elevi cunosc 
foarte puțin limba română, banda desenată facilitează înțelegerea textului. Așadar o 
citire a imaginii presupune parcurgerea, în paralel, a secvențelor textuale și a celor 
imagistice, povestirea constituindu-se pe baza dialogului reprezentat prin bule. 

Un punct de plecare și de încălzire ar putea fi: prezintă colegilor o fotografie cu 
o persoană importantă pentru tine. De ce ai ales-o? Descrie persoana sau povestește 
o întâmplare reprezentativă cu ea. 

Lectura benzii desenate presupune: 1. Citirea imaginilor/dialogurilor pe roluri; 
Identificarea personajelor și a rolului lor; Prezentarea șirului de întâmplări. 

Pentru exersarea înțelegerii textului am lucrat cu ajutorul întrebărilor despre 
locul acțiunii: sunt informații despre loc sau cititorul trebuie să aproximeze?, care 
sunt informațiile?; despre timpul acțiunii: sunt informații despre timp acțiunii sau 
cititorul trebuie să aproximeze?. 

Pe trei grupe, elevii au de completat informații/trăsături despre salon, grupa 1; 
iar grupele 2 și 3, despre personaje, fiecare grupă tratând câte două personaje. 

Pentru fixare se concluzionează cu ceea ce este și ce oferă o bandă desenată, 
cerând elevilor să facă și ei o bandă desenată inspirată dintr-un fragment al schiței. 

 
La clasa a VI-a propunem spre înțelegere textul narativ „Bunicul” după Barbu 

Ștefănescu Delavrancea, abordând dimensiunea „limbă și comunicare”, extrem de 
necesară pentru școlile cu acest specific. 

După lectura pe roluri, cu partea finală pentru predicție, și discutarea cuvintelor 
necunoscute, copiii sunt antrenați în rezolvarea unor exerciții de limbă, cu scopul 
înțelegerii cuvintelor și a mesajelor de tipul:  
1. Identifică silaba care lipsește: ne-…dor-mit; sus-…-nând; …-lal-tă; rân-du-ni-
….-lor;  mus-ta-….; ….-di-ni-oa-ră  
2. Completați cu prepozițiile potrivite: Fata țipă, sări…..genunghiul bătrânului, se 
repezi și trase o palmă……partea băiatului. Băiatul, …. lacrimile … ochi, sărută 
partea lui, și fata, suspinând …. a ei.  
3. Scrieți un e-mail băiatului și fetiței în care să le spuneți părerea voastră despre 
întâmplare și câteva cuvinte de laudă. 
4. Da-ți-le note copiilor pentru comportamentul lor, de la 1 la 5! Nota 1 este pentru 
foarte bine, iar nota 5 este pentru foarte urât.  
Cumințenie: 
Drăgălășenie: 
Respect: 
Supărare: 
Finețe: 
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3. Problematizare: în ce situații te-ar ajuta să știi limbajul semnelor?, ce meserie vrei 
să ai? această cunoaștere te-ar putea orienta spre un parcurs profesional?, de ce? 

Am folosit ca resursă un filmuleț în limbajul semnelor, „Ce este un prieten 
adevărat?” Mima permite o abordare nonverbală ce le facilitează elevilor faptul 
de a conștientiza posibilitatea comunicării în alte contexte și în alte limbaje, iar 
problematizarea i-a dus pe elevi în cele mai variate situații, meserii, întrunind 
astfel atributul prospectiv. Filmulețul a fost prezentat atât în limbajul semnelor 
maghiar cât și în limbajul semnelor românesc, fapt ce i-a mișcat, subiectul pe de 
o parte, iar semnele diverse, pe de altă parte. 

 
Am sintetizat concluziile acestei microcercetări sub forma unui tabel a cărui 

coloană finală trimite dincolo de raportul dintre dezirabil – realizabil – evaluabil 
al principiilor menționate în documentele curriculare și în funcție de care se 
redimensionează disciplina Limba și literatura română.  

Mi-am permis această extrapolare a raportului, în virtutea marii provocări de a 
învăța limba română de către elevii maghiari. Cel mai problematic este nivelul de 
citire, scriere și de înțelegere a mesajului la clasa a V-a. Este ușor observabil că 
mesajul în limba română este înțeles într-o anumită măsură, în schimb exprimarea 
lasă de dorit. Începând cu clasa a VI-a lucrurile se îndreaptă, în fiecare clasă sunt 
doi-trei elevi care știu mai bine limba română și care traduc colegilor sarcina sau 
mesajul profesorului. 

 
Clasa Textul Tipul textului Atribut prioritar Nivel 
a V-a „Vizită”, I.L. Caragiale Multimodal – 

bandă desenată 
colaborativ dezirabil 

a VI-a „Bunicul”, B.St. 
Delavrancea 

literar – epic comunicativ 
reflexiv 

dezirabil 
realizabil  
evaluabil 

a VII-a „La oglindă”, G. 
Coșbuc 

literar – liric comunicativ 
reflexiv 
colaborativ 

dezirabil, 
realizabil 

a VIII-a „O aplicație te învață 
limbajul semnelor” 

nonliterar comunicativ, 
reflexiv, 
prospectiv 

dezirabil 
realizabil 
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putea lua acțiunea, cum ar reacționa personajele. Pentru că-mi place să-mi pun 
imaginația la lucru, pot chiar să devin scriitor și să continui sau să schimb povestea 
pe care o citesc.  
 
Colecționarul: Mie îmi place să descopăr cuvinte noi și să le învăț. Cea mai mare 
plăcere a mea, când  citesc, este să găsesc expresiile deosebite și să înțeleg sensul 
lor. Dacă nu le înțeleg, caut într-un dicționar și îmi completez colecția de cuvinte 
noi. Le pot folosi apoi pentru a înțelege alte texte, dar și când vorbesc sau când 
scriu și, uneori, îi pot impresiona pe cei care nu știu atâtea cuvinte ca mine.  
 
Gramaticianul: Care e rolul verbelor, al adjectivelor, al adverbelor într-un text? 
În ce fel mă ajută ele să înțeleg mai bine ce citesc? Cum se leagă ideile textului și 
cât de corectă și coerentă este exprimarea? Faptul că văd lucrurile din perspectiva 
asta mă ajută să-mi exprim și idei mai clar și mai nuanțat. 
 
Pictorul: Întotdeauna când citesc îmi imaginez cum arată personajele, locurile în 
care se petrece acțiunea sau, un peisaj descris într-o poezie. Pot chiar să desenez 
ceea ce văd cu ochii minții sau să creionez prin cuvinte diferite personaje sau 
locuri.  
 
Sensibilul: Recunosc, eu empatizez cu personajele când citesc: mă bucur alături 
de când ele sunt victorioase, sufăr împreună cu ele când li se întâmplă vreun necaz 
sau îmi amintesc de experiențe asemănătoare prin care am trecut și eu. Pot să scriu 
într-un jurnal despre ce m-a impresionat într-un text și pot să le povestesc celorlalți 
despre experiențele trăite de mine în timpul lecturii.  
 
Criticul: Când citesc un text, trebuie să știu tot: cine l-a scris, când, de ce, ce tip 
de text e, cărui categorii îi aparține... Pot să analizez textul atunci când citesc, să 
disting faptele de opinii, să înțeleg cum e folosit limbajul și să interpretez un text. 
Și apoi, eu am părerea mea despre text: construiesc interpretări personale de fiecare 
dată. Toate acestea îmi oferă o enormă plăcere... Am impresia că textul devine 
cumva al meu și toată lumea îmi spune că sunt foarte inteligent.  
 
IT-istul: Atunci când citesc, în mintea mea totul se leagă. Fac conexiuni cu toate 
cunoștințele mele anterioare privitoare la tema din carte și așez informațiile noi în 
locul în care se potrivesc, alături de altele pe care le-am dobândit anterior. Sunt 
precum un calculator în care fiecare dosar conține fișierele corespunzătoare. 
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2. Colaborativ  
atent la ceilalți, 
empatic, deschis, 
eficient, 
respectuos 

Tom îi adresează lui Joe mai multe cuvinte jignitoare. Încercuiește-le în 
text și rescrie replicile respective, astfel încât Joe să nu se simtă rănit. 
Ți s-a întâmplat vreodată, în jocurile tale, să fi spus cuiva cuvinte de acest 
fel sau să fi fost jignit tu de un prieten? Scriitorul te îndeamnă să 
povestești întâmplarea și rezolvarea ei, în 50-100 de cuvinte. Poți folosi 
narațiunea, dar și dialogul. 
Sensibilul te roagă să completezi prima casetă și să încercuiești emoțiile 
care corespund fragmentului citit, în a doua casetă. 
Colorează numai ouăle de țestoasă care arată emoțiile pe care le trăiesc 
Tom, Joe și Huck pe insulă. 
Dacă decizi să accepți provocarea Scriitorului și să devii un autor care 
„țese” povești altfel, împrumutând sau inventând perspective 
surprinzătoare, echipa lecturii și a scrierii creative îți sugerează câteva 
idei. 

3. Autonom 
eficient, asumat, 
gândire analitică, 
(auto)critic, 
proactiv, inițiativă 

Viitor scriitor 
Alege unul dintre textele scrise de tine în acest caiet și, alături de un 
prieten sau părinte, evaluează-l folosind criteriile date. 
Fișă de autoevaluare – strategii de lectură 

Completează chestionarul cu ✔ pentru DA și ✘ pentru NU, pentru a 
vedea în ce măsură ai folosit strategiile de lectură pe parcursul activităților 
propuse în acest caiet. 
 

4. Etic  
fairplay, principii, 
inclusiv în mediul 
online 
 

Personajul este nevoit să șteargă toate jocurile din computer din cauza 
acestor „erori”. 
De ce consideră Robert că jocurile pe calculator sunt o greșeală? 
Tu ce părere ai? 
Scrie un bilet către unul dintre personaje pentru a-l sfătui cum să-și 
îndrepte greșeala. 
Sensibilul e puțin nedumerit. Făt-Frumos „privea și creștea carnea pe el de 
mulțumire”, adică se bucura văzând că adversarul său este pedepsit. Tu 
cum ai fi procedat în locul lui? 

5. Rezilient  
motivat, 
persistent, 
gestionează 
eșecul, cere 
ajutorul, centrat 
pe evoluție, 
provocări 
 
 

1. Transformă acest calcul într-unul corect, fără să folosești instrumente 
de scris. Poți folosi orice obiecte ai la îndemână. 
2. Dacă nu ai reușit, citește „Strategia creativă” și încearcă din nou. 
3. Dacă nici acum nu ai găsit răspunsul, aplică ultima regulă a creativității: 
privește altfel. Mai exact — întoarce pagina. Sau citește formula de la 
dreapta la stânga. 
Citește fragmentul și completează spațiile pentru a explica de ce băiatul va 
încerca mai departe să își îndeplinească visul, în ciuda dificultăților. 
Folosește un exemplu din experiența ta sau din alte texte pe care le 
cunoști. 
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8. Responsabil  
asumat, 
echilibrat, 
angajat, 
conștient, 
antiplagiat 
 

Tu ce ai de gând să faci în vacanță? În primele zile, completează prima 
coloană cu cel puțin cinci activități pe care ți le propui. Vei completa a 
doua coloană la sfârșitul vacanței, tot cu cinci activități, dar deja realizate. 
Ești de acord cu ideile lui Ivan despre oameni? Criticul îți sugerează să 
transcrii una și să-ți exprimi opinia, folosind Strategia arborelui decizional, 
metodă pe care te sfătuiește să o aplici și în viața reală, când trebuie să iei 
o decizie. 
Alege o idee din planul băiatului care îți place mai mult. Scrie pașii pe care 
ar trebui să îi urmezi pentru a o realiza. 

9. Comunicativ  
proprietatea 
termenilor, 
comunicare de 
toate 
felurile/mediile, 
respectuos, 
constructiv 
 

Marchează, din lista de mai jos, regulile dialogului încălcate de furnică. 

☐ Îl ascultă, cu atenție și interes, pe partenerul de dialog.  

☐ Nu întrerupe enunțul înainte de a fi terminat.  

☐ Formulează replici potrivite ca lungime. 

☐ Își exprimă opiniile clar și coerent.  

☐ Respectă opinia partenerului de dialog.  

☐ Folosește un ton politicos. 

Dacă ai fi fost greierele, ce soluție ai fi ales pentru a o convinge pe 
furnică? Susține-ți opinia cu cel puțin un argument. 

 
Concluzie 
 
Ce poți face cu o carte? Poți să construiești, de exemplu, un profil dezirabil al 

absolventului, în consonanță cu profilul profesorului, mizând pe atribute deloc noi 
în activitatea didactică – creativitate, reflexivitate și colaborare. 

 
Bibliografie 
Profilul elevului  
https://www.edu.ro/sites/default/files/Anexa_Proiect_Profil_absolvent_2023.pdf 
Profilul profesorului 
https://www.edu.ro/profil_standarde_profesionale_cadru_didactic 

Nanu, I., Șerban, M.,. Vincene, M. (2025). Ce poți face cu o carte ‒ în vacanță, Editura ArtKlett, București. 

https://signesetsens.eu/fr/connaissance_acte_lexique.html (echipa lecturii) 
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piramidei se află nevoia de autoactualizare, care reflectă dorința de a-ți valorifica 
potențialul, de a te perfecționa și de a contribui la binele comun. Această etapă este 
strâns legată de dezvoltarea valorilor umane – principii morale care ghidează 
comportamentul și definesc identitatea fiecărei persoane. Valorile precum 
responsabilitatea, empatia, respectul, onestitatea, solidaritatea și etica sunt repere 
fundamentale pentru construirea unei societăți echilibrate și pentru formarea unui 
caracter integru. 

În context educațional, aceste concepte se reflectă în profilul elevului – idealul 
formativ al școlii moderne. Elevul contemporan nu este doar un receptor pasiv de 
informații, ci este un individ implicat activ în procesul propriei formări. El trebuie 
să fie comunicativ, capabil să își exprime clar ideile, dar și să asculte cu atenție, 
cultivând dialogul constructiv. Este creativ, găsind soluții originale și manifestând 
curiozitate intelectuală. Elevul reflexiv își analizează propriile experiențe și 
greșeli, învățând din ele și dezvoltându-și gândirea critică. În același timp, un elev 
colaborativ știe să lucreze eficient în echipă, respectând opiniile celorlalți și 
contribuind la atingerea unui scop comun. Profilul elevului include și dimensiunea 
prospectivă, adică abilitatea de a privi spre viitor, de a anticipa provocările și de a 
se adapta la schimbare. Totodată, el trebuie să fie autonom, capabil să învețe 
independent, să își asume deciziile și să acționeze cu discernământ. În fața 
dificultăților, un elev rezilient nu se descurajează, ci depășește obstacolele cu 
încredere și perseverență. La toate acestea se adaugă două calități definitorii: 
responsabilitatea, care presupune asumarea consecințelor faptelor proprii, și etica, 
fundamentul moral care ghidează comportamentul în conformitate cu principiile 
binelui și ale respectului față de ceilalți. 

Astfel, nevoile umane, piramida lui Maslow, valorile morale și profilul elevului 
sunt părți interdependente ale aceluiași proces: formarea unei persoane echilibrate, 
conștiente de propriul potențial și implicate în dezvoltarea societății. Educația 
devine, în acest sens, un spațiu al creșterii interioare, al cultivării valorilor și al 
pregătirii tinerilor pentru o viață activă, responsabilă și armonioasă, în care fiecare 
își aduce contribuția la binele comun. 
 

Desfășurarea atelierului 
 

Exerciții de tip ice breaker 
1. Un prim exercițiu propus are ca scop stârnirea curiozității participanților 

pentru activitatea următoare, implicarea gândirii critice, ascultarea activă și 
deschiderea discuției despre nevoile umane, în viziunea lui Abraham Maslow.  
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2. O reluare a firului narativ, cu accept pe contextul de supraviețuire a evreilor 
în acea locuință improvizată, va pune, de bună seamă, într-o lumină nouă nevoile 
fundamentale ale omului, le va da altă consistență, altă greutate și, de bună seamă, 
o altă semnificație. 

O activitate de lectură care traversează principalele momente ale jurnalului 
presupune asocierea unor fragmente din carte cu tipurile de nevoi pe care le 
accesează și o discuție despre dacă și cum aceste nevoi devin vitale sau secunde. 
Acest exercițiu se desfășoară frontal. 

 
Citește fragmentele de mai jos și asociază-le câte o nevoie, conform lui A. 

Maslow. Stabilește dacă nevoia este satisfăcută (cu + sau -), așa cum reiese din 
fiecare citat.  

Secvența Nevoia DA NU 
„Am mâncat așa de multă fasole brună și albă, că nu pot s-o mai văd în 
faţa ochilor. Numai când mi-aduc aminte, mi se face rău.” 

   

„Suntem închiși aici, rupţi de lume, trăim în frică și neliniște, mai ales în 
ultima vreme. De ce să stăm departe unul de altul noi, care ne iubim?” 

   

”Noi nu ne- am gândit la nimic, am stat doar așezaţi acolo într-o beznă 
totală, căci doamna Van Daan, de frică, stinsese lampa de tot, vocile 
șușoteau, la fiecare scârţâit se auzea „Sst! Sst!“. 

   

„Nu mai sunt singură, el mă iubește, eu îl iubesc, am cărţile mele, caietele 
mele și jurnalul meu, nu sunt din cale-afară de urâtă, nici foarte proastă, 
am o fire veselă și vreau să dobândesc un caracter bun!” 

   

„Mâncarea nu-i așa de importantă, dar tocmai acum aș avea poftă de o 
bucăţică de pâine de secară, căci mi-e îngrozitor de foame.” 

   

„Nu mai sunt bebelușul și copilul alintat de care să râdă lumea la orice 
gest ar face. Am idealurile mele, am idei și planuri proprii, dar încă nu le 
pot exprima cu limpezime.” 

   

„— Ba da, știu foarte bine că nu sunt o fată frumoasă. N-am fost niciodată 
și nici n-o să fiu vreodată! 
— Nu sunt deloc de-acord cu tine. Eu cred că ești drăguţă.” 

   

„Ieri-seară am trecut iarăși printr-o mică spaimă, fiindcă deodată a 
ciocănit cineva în peretele de lângă noi. Tocmai mâncam. Restul serii s-
a scurs într-o atmosferă apăsătoare, plină de nervozitate.” 

   

„Pur și simplu nu pot s-o suport pe mama și trebuie să mă abţin din 
răsputeri să nu mă răstesc de fiecare dată la ea și să-mi păstrez calmul. 
Nu știu de ce mi-e așa de groaznic de antipatică.” 

   

„Trebuie să lucrez ca să nu rămân proastă, să fac progrese, să devin 
jurnalistă, căci asta îmi doresc! Știu că pot scrie. Câteva povestioare sunt 
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plic (de legume, de pui, de fasole brună). Fasolea brună se găsește în toate, chiar 
și în pâine. Seara mâncăm întotdeauna cartofi cu surogat de sos și – din fericire, 
din asta mai avem – salată de sfeclă roșie. Trebuie să spun ceva și despre găluște: 
le facem din „făină de la guvern“, cu apă și drojdie. Sunt așa de cleioase și tari, 
încât le simți în stomac ca pe niște pietre, dar în fine! 

Atracţia noastră cea mai mare o reprezintă bucata de lebăr săptămânală și 
marmelada pe pâine uscată. Dar suntem încă în viaţă și, deseori, mâncarea chiar 
are gust! 

De două săptămâni, sâmbăta mâncăm de prânz la unsprezece și jumătate; 
dimineaţa a trebuit deci să rezistăm cu o ceașcă de terci de ovăz. Începând de 
mâine, va fi așa în fiecare zi – asta pentru a economisi o masă. În continuare se 
face rost foarte greu de legume verzi. Astăzi la prânz am mâncat salată stricată 
înăbușită. Salată, spanac și salată înăbușită, nimic altceva. La care se adaugă cartofi 
stricaţi, deci o combinaţie delicioasă!”  
 
 
 
 
 
 
 
 
Concluzie. Continuați enunțul: „Chiar dacă locatarii anexei nu mor efectiv de 
foame, ..... 
 
GRUPA 2: NEVOIA DE SIGURANȚĂ 
 
Citiți fragmentul de mai jos. În momentul în care familia lui Anne primește citația 
referitoare la convocarea lui Margot la secție, totul este pregătit. Anexa fusese 
echipată cu cele necasare supraviețuirii. În plus, fiecare ia puține lucruri din casă. 
Știind cum arată anexa, stabiliți o listă de zece obiecte absolut necesare fiecărei 
încăperi pentru a spori siguranța locatarilor și supraviețuirea lor.  
 

„Ne-am îmbrăcat toţi patru așa de gros, de parcă trebuia să înnoptăm într-un 
congelator, și asta doar pentru a lua cu noi ceva îmbrăcăminte în plus. Nici un evreu 
în situaţia noastră n-ar fi îndrăznit să iasă din casă cu o valiză plină de haine. 
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Scrieți mai jos un minimanual de parenting, care să cuprindă zece sfaturi pentru 
cei doi părinți, asftel încât Anne să simtă iubirea acestora, susținerea lor și 
apartenența la familie. 
 

„Mama se poartă cu mine de parcă aș fi un bebeluș, iar treaba asta n-o pot suporta. 
Azi-dimineaţă, mama mi-a ţinut iarăși una dintre predicile ei nesuferite. Avem 

opinii diametral opuse. Tata e un scump, chiar dacă uneori e supărat pe mine preţ 
de cinci minute. 

Astăzi am avut o așa-zisă „discuţie“ cu mama. Partea proastă este că izbucnesc 
imediat în lacrimi și nu pot să fac nimic ca să nu se mai întâmple. Tata este mereu 
drăguţ cu mine și mă și înţelege mult mai bine. Ah, în asemenea momente nu pot 
s-o suport pe mama, iar ea nu vede în mine decât o străină. Asta se vede imediat, 
nu știe nici măcar ce gândesc despre lucrurile cele mai obișnuite. 

Dacă tata n-ar fi mereu așa de răbdător, mi-aș fi pierdut de mult speranţa de a 
împlini exigenţele părintești, care și-așa nu sunt nicidecum exagerate. 

Mama are tot timpul ceva să-mi reproșeze, mai cu seamă în timpul mesei, ăsta 
fiind încă un motiv pentru care îmi convine că am schimbat locul. Acum Margot 
este cea care trebuie să suporte totul sau, mai bine spus, să nu suporte nimic, căci 
mama nu face nici o remarcă acidă la adresa ei, copilul-model! 

Ieri s-a iscat din nou un conflict între noi, și mama s-a înfuriat groaznic. I-a spus 
tatei toate păcatele mele și a izbucnit în hohote de plâns. Eu la fel, bineînţeles. Și 
aveam și-așa deja niște dureri de cap înfiorătoare. La sfârșit, i-am spus că pe el îl 
iubesc mai mult decât pe mama, la care el mi-a zis că o să treacă și asta, dar eu nu 
cred. Pur și simplu nu pot s-o suport pe mama și trebuie să mă abţin din răsputeri 
să nu mă răstesc de fiecare dată la ea și să-mi păstrez calmul.” 
 

Manual de parentig pentru doamna și domnul Frank 
 

Regula 1 

Regula 2 
Regula 3 
Regula 4 
Regula 5 
Regula 6 
Regula 7 
Regula 8 
Regula 9 
Regula 10 
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fragilă, că depinde de cum interacționează cu cei din anexă, de 
lipsa libertății și rutina zilnică obositoare.  

Concepeți o scrisoare, ca de la adolescent la adolescent, în 
care să încercați să o încurajați pe Anne să aibă încredere în 
sine și să-și crească încrederea și stima de sine.  

 
„Conștient, dar de cele mai multe ori inconștient, am tânjit în tot acest timp de 

când sunt aici după încredere, iubire și tandreţe. Dorinţa asta e uneori mai puternică 
și alteori mai slabă, dar este mereu prezentă... 

În a doua jumătate a anului, lucrurile s-au mai ameliorat. Am intrat în 
adolescenţă, au început să mă considere mai matură. Am început să gândesc, să 
scriu povestiri și am ajuns la concluzia că ceilalţi nu mai aveau nimic de-a face cu 
mine. N-aveau nici un drept să tragă de mine în stânga și-n dreapta ca de o pendulă. 
Voiam să mă remodelez singură, conform propriei voinţe. Am înţeles că pot 
renunţa la mama cu totul și cu totul. A fost o constatare dureroasă, însă ce m-a rănit 
și mai tare a fost înțelegerea faptului că tata n-avea cum să-mi fie vreodată 
confident. Nu mai aveam încredere în nimeni altcineva decât în mine însămi... 

Am vorbit și despre lipsa noastră de încredere în părinţi. Că eu îmi ușurez 
durerea plângând în pat, ia el se duce în pod să înjure. Că Margot și cu mine ne 
cunoaștem cu adevărat abia de foarte puţin timp și că, la urma urmei, nu ne 
povestim una alteia mare lucru pentru că suntem mereu împreună. Am vorbit 
despre tot felul de lucruri, despre încredere, sentimente și despre noi înșine. O, el 
a fost exact așa cum mi l-am închipuit.” 
 
Concluzie. Continuați enunțul: „Problema stimei de sine a adolescenților ține de... 
 
GRUPA A CINCEA: NEVOIA DE DEZVOLTARE DE SINE 
 
Citiți fragmentul de mai jos. Știm cu toții care este destinul final al lui Anne.  
Imaginați-vă destinul lui Anne în cazul în care ar fi supraviețuit. Faceți referire 
la: planul sentimental, planul profesional, planul familial, planul social (vezi 
contextul social-politic). 

 
„Trebuie să mă stăpânesc pentru a mă comporta normal, sunt într-o confuzie 

totală, nu știu ce să citesc, ce să scriu, ce să fac, nu știu decât că mi-e dor… 
Nu sunt bogată în bani sau bunuri materiale, nu sunt frumoasă, inteligentă, 

superdotată, dar sunt și voi fi fericită! 
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motivațională, imaginarea destinului alternativ al lui Anne), din perspectivă 
didactică dezvoltă gândirea critică, creativitatea și empatia, stimulând exprimarea 
personală și conexiunile dintre literatură și viața reală. În acest fel, literatura devine 
un instrument educațional prin care se cultivă valori umane esențiale – curajul, 
demnitatea, compasiunea și speranța. Relevanța didactică a acestor activități 
constă, așadar, în îmbinarea armonioasă a dimensiunii cognitive cu cea afectivă și 
morală, transformând lectura într-o experiență de învățare semnificativă. Elevul 
devine, astfel, un participant activ, capabil să analizeze, să simtă și să judece critic, 
dezvoltându-și nu doar competențele lingvistice, ci și conștiința umană și civică. 
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competențele fiecărui elev. Astfel, am optat pentru o analiză micro, care să aibă în 
vedere factorii intrinseci care determină comportamentul școlar al elevului și care 
decid, într-o măsura sau alta, șansele sale de reușită socială, culturală și școlară. 

 

Studiu de caz 
 
Pornind de la aceste accepțiuni, am selectat un grup-țintă, format din elevi de 

gimnaziu din mediul rural, pe care am intenționat să-l analizez comparativ cu 
„portretul-robot” al absolventului descris de documentul emis de ME.  

Eșantionul a vizat un grup eterogen de zece elevi din clase de gimnaziu diferite. De 
la început fiecărui elev din grup i-am schițat un profil social și lingvistic bazat pe 
următoarele coordonate: situația familială, comportamentul social, posibilitățile 
financiare, abilitățile lingvistice, situația școlară și raportarea la atelierul de lectură. În 
acest sens, am adaptat modelul dezvoltării ontogentice, preluând cei trei factori – 
ereditate, mediu, educație1 – pentru a urmări modul în care elevi cu profiluri diferite 
cunosc o dezvoltare școlară diferențiată, influențată de mediul din care fac parte.  

Eterogenitatea grupului e menită să ilustreze faptul că dobândirea anumitor 
competențe e favorizată de vârstă, de mediul familial și de relația elevului cu 
lectura. În acest sens, în compararea celor două profiluri, cel ideal și cel real, am 
propus o metodă didactică nondirectivă2, atelierul de lectură, urmărind 
aplicabilitatea sa în rândul fiecăruia dintre cei zece elevi selectați. 

În ceea ce privește modul de desfășurare al atelierului cu una sau două întâlniri 
pe lună.  

Fiind parte a proiectului PNRAS, întâlnirile au loc în afara orelor de curs și 
vizează în primul rând pe acei elevi care se încadrează în grupul-țintă al proiectului 
național, însă toți elevii de gimnaziu au fost invitați să participe la clubul de carte. 

 
La bibliotecă 
 
Primul pas consta în vizita la biblioteca școlară, unde elevii își alegeau titlul 

cărții pe care urmau să o citească în luna curentă. Din cauza numărului restrâns de 
volume, puține dintre titluri există mai multe exemplare. Astfel, am sesizat 
imposibilitatea de a citi același volum cu toată grupa de cititori. Din teama de a nu 
le reduce apetitul pentru lectură, am omis varianta achiziționării de cărți din surse 

 
1 Andrei Cosmovici, Luminița Iacob, Psihologie școlară, Ed. Polirom, Iași, 1999, p. 25. 
2 Alina Pamfil, Limba și literatura română în gimnaziu, Structuri didactice deschise,  Ediția a IV-a, Editura 
Paralela 45, Pitești, 2007, p. 41. 
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și am urmărind diacronic impactul asupra conduitei școlare, sociale și lingvistice 
a fiecărui elev. Astfel am realizat următoarele profiluri: 

 
Diana, 11 ani, clasa a V-a, transferată de la o școală din mediul urban, a suferit recent 
un deces în familie care a marcat-o, are spirit competitiv și e foarte puțin interesată de 
lectură, nu a terminat prima carte împrumutată de la bibliotecă. 
 
Robi, 11 ani, clasa a V-a, e agresiv verbal și fizic, provine dintr-o familie numeroasă, 
urăște discriminările rasiale și etnice, e cititor pasionat încă din clasele primare, are un 
vocabular bogat și dă dovada de expresivitate în discursul oral, răspunde pozitiv 
provocărilor atelierului de lectură. 
 
Cosmina, 12 ani, clasa a VI-a, provine dintr-o familie defavorizată, e pasionată de un 
joc pe telefon, are dificultăți în citire, deși îi place mai ales lectura pe roluri, are 
probleme de exprimare, (ANEXA 2).  A reușit să citească trei titluri într-o lună. Am 
surprins-o citind și în pauză pe coridorul școlii. 
 
Medeea, 12 ani, clasa a VI-a, este introvertită, provine dintr-o familie numeroasă cu 
situație financiară bună, se exprimă greu, e pasionată de vestimentație, face schimb de 
cărți cu Cosmina și își discută împreună lecturile. 
 
Iulia, 12 ani, clasa a VI-la, provine dintr-o familie cu situație financiară bună, bunicul 
este fost învățător, îi place școala și cititul, are caligrafie, se exprimă frumos oral și în 
scris, e interesată de cărți fantasy și răspunde pozitiv provocărilor clubului de carte. 
 
Cristina, 12 ani, clasa a VI-a, are o situație familială bună, îi place școala și se află într-o 
competiție școlară cu Iulia (care însă nu le afectează negativ prietenia), e ordonată și 
organizată (ANEXA 3), e pasionată de lectură și participă la activitățile clubului de carte. 
 
Denis, 13 ani, clasa VII-a, provine dintr-o familie numeroasă cu situație financiară 
stabilă, părinții sunt implicați în educația lui, se exprimă greu în scris și oral, e 
conștiincios, nu e pasionat de lectură, dar își îndeplinește sarcinile pentru atelier. 
 
Ionuț, 13 ani, clasa a VII-a, are o situație familială dificilă, în anii precedenți a avut 
rezultate școlare satisfăcătoare, însă în prezent arată un dezinteres total față de 
activitățile școlare, a citit o carte cu o noapte înaintea întâlnirii clubului de lectură. 
 
Adi, 14 ani, clasa a VIII-a, este fratele lui Ionuț, situația dificilă de acasă îi afectează 
comportamentul școlar, s-a declarat iubitor de carte, iar după o pauză de la citit (care a 
avut efecte negative asupra notelor sale) a conștientizat că atunci când citește devine 
mai activ la ore, citește aleatoriu pentru atelier și nu completează fișele de lectură. 
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carte au intenționat să dezvolte abilitățile lingvistice ale elevilor și să le susțină 
evoluția școlară și socială. 

 

Concluzii 
 
Concluziile demersului nu se concentrează exclusiv asupra reușitelor școlare ale 

elevilor, întrucât acestea pot fi măsurabile cu ușurință prin consultarea catalogului. În 
schimb, am considerat drept reușită orice modificare optimistă a profilului fiecărui 
elev, comportamentul social și abilitățile de comunicare orală și scrisă fiind principalele 
mize. 

În urma activităților din cadrul clubului de carte, am sesizat faptul că majoritatea 
elevilor din eșantion și-au dezvoltat sau asumat atribute valoroase. Acești elevi, cu 
situații financiare/familiale diferite, au reușit să-și întrețină relația cu lectura cu 
urmări vizibile asupra evoluției școlare și comportamentului. Totodată, am constat 
că elevii care au răspuns tuturor provocărilor atelierului, citind regulat și susținându-
și prezentările, și-au îmbunătățit abilitățile de comunicare, învingându-și teama de a 
purta un discurs în fața publicului. Au devenit mai atenți în exprimare și au oferit 
feedback relevant celorlalți vorbitori, ținând cont, la rândul lor, de sfaturile primite.  

Alături de atributele comunicative, elevii și-au modificat conduita socială, 
devenind mai atenți la nevoile celor din jur, dar și la valorile acestora. Au deprins 
valori morale și culturale din lecturi și le-au asumat în propriul comportament.  

În ceea ce privește raportarea lor la mediul școlar, copiii au devenit mai 
implicați în timpul orelor de limba și literatura română, făcând trimiteri și asocieri 
între materia predată și conținutul volumelor lecturate de ei. Și-au îmbunătățit 
exprimarea în scris, acordând mai multă atenție scrierii corecte și au abordat cu 
mai mult entuziasm textele discutate la clasă.  

Cu toate acestea, o parte din elevii implicați în acest demers nu au reușit încă 
să-și dovedească statornicia față de activitățile atelierului de lectură, fapt ce le-a 
influențat vizibil conduita. Este vorba mai ales de elevii care provin din medii 
defavorizate, însă printre ei se numără și două cazuri care beneficiază de situații 
familiale și financiare bune, dar care nu au fost constanți în îndatoririle față de 
atelierul de lectură. Spre deosebire de cititorii activi, acești elevi încă se confruntă 
cu dificultăți de citire, scriere și exprimare. Își prezintă aleatoriu interesul față de 
școală și le este dificil să-și organizeze un program constant de învățare. 

Lectura, alături de utilizările ei pur recreative, reprezintă o sursă viabilă de 
învățare și dezvoltare pentru copilul de toate vârstele, însă perioada preadolescenței 
este una decisivă pentru adoptarea acestui obicei pentru viitorul adolescent/adult. 
Indiferent de mediul din care provin, elevii au nevoie de accesul la carte, însă 
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ce urmează a fi abordate (contextualizarea; curentele literare ‒ simbolismul, 

modernismul, estetica urâtului). 
 

2. Lecturile succesive (lectură inițială și lecturi repetate; lectură individuală, 
lectură colectivă);  
Lectura a antrenat mai multe operații de descifrare a textului literar prin:  
a. stabilirea motivelor-cheie și a raporturilor dintre ele;  
b. delimitarea câmpurilor semantice; 
c. evoluția seriilor de semnificație; 
d. pe nivelurile limbii, a compoziției, în scopul relevării tehnicii şi viziunii poetice: 
 fragmentarea compozițională: numărul de strofe, numărul de versuri în strofă; 

măsura versurilor;  
 fragmentarea lexico-semantică: observarea și înțelegerea tehnică a faptelor de 

limbă;  
 fragmentarea fonetică: identificarea elementelor care produc efecte sonore 

evidente; 
 fragmentarea limbajului artistic în unități: identificarea figurilor de stil;  
 fragmentarea lumii reprezentate: instanțelor artistice (eul poetic, „personajele” 

lirice, adresantul). 
 

3. Postlectura (activități de reluare și reunire a semnificațiilor prin evidențierea 
relațiilor intertextuale şi integrarea într‑o formulă potrivită universului scriitorului, 
extinderea dialogului cu opere înrudite (vezi poezia lui Baudelaire) și, în ultimă 
instanță evaluarea semnificațiilor prin raportare la lumea de azi a elevului cititor. 

 
În abordarea celor două poezii am folosit câteva tehnici interactive  
1. Jurnalul triplu. Se lucrează individual și în perechi. Fiecare elev a selectat în 

tabel câteva secvențe de text notate în prima coloană. În coloana a doua a introdus 
propriul comentariu. Pentru completarea coloanei a treia elevii au schimbat caietele 
cu colegul de bancă și au notat comentariul lor la fragmentul selectat de coleg, făcând 
în același timp și comentarii la interpretarea colegului. Se poate aplica cu succes în 
etapa primei lecturi, pregătind procesul de înțelegere a textului.  

 
2. Copacul liric. Este o tehnică interactivă folosită cu efect înțelegerea și 

interpretarea textelor lirice. Această metodă implică munca în grup și are un 
caracter grafic, după cum urmează: 

a. cuvântul-cheie al textului liric este scris într-un dreptunghi la baza paginii; 
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Această metodă este utilă pentru a verifica înțelegerea textului de către elevi și 
pentru a le permite să împărtășească experiențele personale legate de lectură, 
contribuind astfel la dezvoltarea abilităților lor de comunicare și empatie, oferind 
elevilor oportunitatea de a reflecta asupra propriilor emoții și de a înțelege mai bine 
emoțiile celorlalți. 

 

 
 

Concluzii 
 
Strategiile și metodele interactive de abordare a textelor literare prezintă câteva 

avantaje în practica școlară asigurând:  
 înțelegerea textelor lirice și facilitând învățarea; 

 fixarea cunoștințelor prin asocieri cu informații anterior asimilate;  

 durabilitatea informației;  

 aplicabilitatea cunoștințelor;  
 motivarea, implicarea și activizarea elevilor în învățare. 
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artele vizuale; respectă modul în care ideile și semnificațiile sunt exprimate și 
comunicate creativ în diferite culturi, prin manifestări artistice și alte forme culturale; 
se angajează în înțelegerea, dezvoltarea și exprimarea propriilor idei și a locului sau a 
rolului din societate, în moduri și contexte variate.  

 
Descriptori 
8.1. Utilizează creativ elementele componente ale limbajului cultural-artistic. 
8.3. Participă la procese creative la nivel personal și de grup, identificând 

oportunități personale, sociale sau comerciale prin intermediul artelor și al altor 
forme culturale. 

8.4. Se raportează etic și responsabil la proprietatea intelectuală și culturală. 
Promovează patrimoniul material și imaterial, local, național și universal. 

 
Atribute prioritare  
Comunicativ . Copilul/elevul înțelege și exprimă idei, opinii, emoții în limba 

maternă și în alte limbi pe care le utilizează, în contexte și moduri variate de 
comunicare (verbal/nonverbal, oral/scris, digital etc.); dispune de achiziții de 
alfabetizare funcțională și le utilizează efectiv în procesul comunicării; utilizează 
adecvat în comunicare coduri, limbaje, convenții care aparțin diferitelor domenii 
ale cunoașterii; folosește o varietate de instrumente, echipamente și tehnologii 
pentru a transmite idei, experienţe şi emoții; conştientizează impactul limbajului 
asupra celorlalţi şi nevoia de a comunica într-o manieră pozitivă și responsabilă. 

Creativ. Copilul/elevul utilizează și ameliorează gradual strategii proprii pentru 
rezolvarea de probleme. Elaborează modele de acțiune și de luare a deciziilor în 
contexte dinamice; utilizează abilități de judecată critică; folosește tehnici de 
argumentare variate în contexte sociale diferite; manifestă curiozitate, motivație 
pentru interesele sale și deschidere pentru a duce ideile creative în realitate. 

 
Evaluare. Competențe specifice de evaluat (programa de clasa a IX-a) 
3.1. Redactarea unui text complex, în care să își exprime puncte de vedere 

argumentate, pe diverse teme sau cu referire la textele citite; 
3.2. Redactarea, individual și/sau în echipă, a unor texte pentru a fi prezentate 

în fața unui public sau/ și pentru a fi publicate;  
4.5. Dezvoltarea gândirii logice şi analogice (analiză, sinteză, generalizare şi 

abstractizare), prin utilizarea deprinderilor de comunicare corectă în limba română 
literară, în procesul de învăţare pe tot parcursul vieţii 
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Elevii au primit următoarele sarcini de lucru:    
1. După lectura atentă a textului liric, alegeți una dintre cele trei creații plastice 
care vi se pare că intră în corespondență cu mesajul poeziei. 
2. Identificați tema comună celor două creații artistice (poezia și pictura); în ce 
măsură această temă înglobează valori naționale?  
3. Care sunt opțiunile celor doi artiști – poetul și pictorul – pentru a exprima mesajul 
creației lor? 
 

Text poetic Elemente de 
corespondență 

Creație plastică 

a. Formulați ideile 
poetice ale textului. 

b. Identificați două figuri 
de stil diferite prin care 
poetul exprimă mesajul 
artistic. 

c. Exprimați, în două-trei 
enunțuri, starea transmisă 
de poezie cititorului. 

 a. Identificați aspectele 
cromatice care concentrează 
mesajul tabloului. 

b. Alegeți două elemente 
simbolice care contribuie la 
configurarea mesajului 
artistic. 

c. Exprimați, în două-trei 
enunțuri, starea transmisă de 
tablou privitorului. 

 
4. Creați un scurt text liric (5-10 versuri) în care să transpuneți mesajul tabloului 
ales de echipa voastră. 

 
3. Postlectură 
1. În ce măsură rezonați cu mesajul celor două creații (literară și plastică)? Vă 

regăsiți în viziunea și valorile promovate de cei doi artiști? Argumentați.  
2. Împărtășiți din experiența voastră culturală pentru a ilustra posibilitatea 

asocierii creațiilor explorate cu alte texte/ realizări artistice.  
 

Analiza atelierului. Reflecții 
 

Activitatea a pus în evidență interferențele dintre mesajul creației poetice și al 
celei plastice, concentrându-se pe limbajul specific fiecăreia dintre acestea. 
Puncte tari: 
 Textele lirice au evidențiat constantele spiritualității românești, exprimate 

metaforic în versuri ale autorilor consacrați, astfel că participanții beneficiază 
de contextul propice dezvoltării competenței vizate; 
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L-a pus tihnit în ciobul 
păstrător. 
Clipa trăieşte, veacurile 
mor. 
 
Tu, plin de taine şi ştirbit în 
gură, 
Ai stat ascuns adânc în 
arătură. 
Nici oasele nu i s-au 
pomenit 
Ale aceluia ce-n zmalţ te-a-
ncremenit 
Şi, frâmântând, ţi-a dat 
obârşii noi. 
N-a mai rămas măcar din el 
gunoi 
Tot un pământ, la fel de 
bun, la fel de prost: 
Tu eşti aci. El parcă nici n-a 
fost. 
 
Dar înmuiată-n sânge şi 
sudoare, 
Unghia lui ţi-a pus un 
zbenghi de floare 
Şi, ocolindu-ţi coapsa cu 
subţire 
Chenar, i-a dat noroiului 
simţire. 
Tu poţi să fii, el poate să nu 
fie, 
Zgârietura-i teafără şi vie. 
Nu eşti al singurului 
Dumnezeu. 
Ca luna, ca o stea, ca o 
pustie. 
Eşti şi al semenului meu. 
Brâul tău viu, când mâinile-
au murit, 
Dă biruinţă gingaşului 

Pe boabe de mei, de grâu, de 
porumb 
Care nu ni s-au păstrat. 
 
Păsări împăiate 
Ar fi putut ei, ce e drept, aduce 
destule, 
Dar le-a fost milă să ucidă 
Privighetoarea, ciocârlia, mierla şi 
cucul, 
Care le cântau fără bani toată viaţa, 
Şi toată moartea. 
 
Era primitivă, 
Antică, medievală 
Apar ca una singură, 
Fiindcă, neştiind carte, ţăranii 
N-au băgat de seamă că între 
aceste epoci 
Există deosebiri 
Fundamentale. 
 
Aici exponatele cele mai numeroase 
Sunt bordeiele. 
De la munca pământului 
Ţăranii intrau direct în pământ, 
Să se odihnească. 
 
Din loc în loc între bordeie 
Sunt intercalate răscoalele: 
A lui Doja, a lui Horia, Cloşca 
şi Crişan, a lui Tudor, 
Construite de data asta la suprafaţă 
Cu un uimitor simţ al simetriei 
Arhitectonice. 
 
Vizitatori, 
Nu atingeţi sărăcia şi tristeţea 
Aflate-n muzeu. 
Sunt exponate originale, 
Ieşite din mâna, din sufletul şi din 
rărunchii acestui popor 
Într-o clipă de încordare şi 
spontaneitate 
Care a durat 
2000 de ani. 

 
Pe dealuri, unde te-ntorci, 
cu ciocuri înfipte-n ogor 
sănătos, 
sunt pluguri, pluguri, 
nenumărate pluguri: 
mari păsări negre 
ce-au coborât din cer pe 
pământ. 
Ca să nu le sperii - 
trebuie să te apropii de ele 
cântând. 
Vino-încet. 
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Camil Ressu, La arat  Nicolae Grigorescu, Plugul cu 
boi 

Octav Băncilă, Spre casă 
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I. Date generale

Scopul. Demonstrarea tezei inițiale, Dus-întors, prin promovarea concursului 
„Citește cu mine!”, activitatea de deschidere a programului Lecturiada elevilor.  
În subsidiar, atelierul are însă și o agendă ascunsă –  căutarea de răspunsuri la 
întrebări: profilul oficial al adolescentului instituit prin Legea învățământului din 
2023 este un model unic și infailibil? Pot exista și alte modele? Avem libertatea 
să-l trecem prin filtrul propriu sau îl aplicăm mecanic? etc.  
Obiective: 1. să prezinte un concurs național de lectură de carte din literatura 
română; 2. să-i convingă pe profesorii participanți să participe cu elevii lor, 
implicându-i în munca de concepție a unui astfel de concurs; 3. să discute din 
perspectivă critică aplicabilitatea documentului Profilul absolventului... 
comparându-l cu alte modele.  
Durata: 60 de minute 
Roluri: 1. Coordonatoarea atelierului (Monica Onojescu): prezintă tema, scopul, 
monitorii, face legătura dintre secvențe, incită la discuții în grupul mare;  
2. Monitorii: Emilia Borza (Liceul Teoretic Nicolae Bălcescu, Cluj; Marcela
Ciobănuc, Colegiul Național Gheorghe Lazăr, Sibiu; Andreea Goldiș, Liceul
Teoretic Elf, Cluj; Natașa-Delia Maier, Liceul Teoretic IOANID, București; Ioana
Nanu, Colegiul Național George Coșbuc, București; Alina Petri, Liceul Teoretic
Elf, Cluj): organizează grupele; stimulează/lucrează cu participanții atât în
momentul propunerii conceperii proiectului, cât și în cel al prezentărilor;
partajează și trimit pe chat materialele; participă la discuții folosindu-și experiența
proprie; adună feedback-urile.
3. Participanții: circa 100 de persoane, profesori de limba și literatura română
prezenți la simpozion, sunt implicați în activități, individual sau în grup, față în
față sau online.
Surse
https://www.facebook.com/groups/1990804990946055
https://www.lecturiadaelevilor.anpro.ro/
https://www.lecturiadaelevilor.anpro.ro/citeste-cu-mine-3/
https://www.lecturiadaelevilor.anpro.ro/carti-de-top/
https://padlet.com/olariuoana/lecturiada-autorul-meu-de-suflet-poate-fi-i-al-t-u-
etky38er9olgjoo1?fbclid=IwZXh0bgNhZW0CMTEAAR3RFtYED3efncmJgn33
_BY3s-
XuLjrzFLp15dJ4Fg_lEz2PN86yDbg7hA0_aem_1u8YTG80aiygG3d8nDEEAw
https://www.lecturiadaelevilor.anpro.ro/citeste-cu-mine-2025-ce-poti-face-cu-o-o-carte/
https://www.lecturiadaelevilor.anpro.ro/ce-poti-face-cu-un-padlet/
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II. Descriere și monitorizare (60 de minute) 
 
Prima parte. Introducere în temă (20 de minute) 

 
Activitate cu toți participanții susținută de rularea afișelor, fotografiilor, 

postărilor de pe grupul Lecturiadei. Se propun scurte exerciții individuale. 
1. Anunțarea temei, prezentarea facilitatorilor.  
2. Motivarea, sensibilizarea participanților față de temă. Se face prin 
deschiderea individuală a Padletului: Autorul meu de suflet (vezi link-ul de la 
Surse), cerându-li-se participanților să treacă în revistă rubricile (eventual pot să 
răspundă la provocări). 
3. Prezentarea contextului în care s-a lansat concursul Citește cu mine!.  
 

Rezumatul prezentării: Concursul a fost lansat la simpozionul ANPRO din 2019. 
Numit Anul cărții prin decret prezidențial, programul anului 2019, „România citește”, 
a trecut aproape neobservat de marele public din lipsă de organizare și finanțare. Ca 
răspuns la slaba reacție a publicului (majoritatea participanților la simpozionul de 
atunci nici nu auzise de el) asociația a propus un proiect-concurs de lectură. Reacția 
profesorilor a fost bună și astfel s-a decis ca în decembrie să se lanseze pe grupul FB al 
Lecturiadei, proiectul „Citește cu mine! Autorii întreabă/elevii răspund”. Prima ediție 
a durat șapte zile. Proiectele locale au fost dublate de un proiect central desfășurat 
online pe grupul FB al Lecturiadei elevilor: în fiecare dimineață unul dintre scriitorii 
invitați (Alex Moldovan, Florin Bican, Horia Corcheș, Adina Popescu, Simona 
Antonescu) posta pe grup într-un scurt video o întrebare la care îi răspundeau la 
Comentarii elevi din toată țara. Autorul propunea un premiu care era anunțat în 
dimineața zilei următoare. La sfârșit, Editura Art, partenera noastră de mulți ani, a oferit 
premii în cărți căștigătorilor. Succesul primului an ne-a determinat să continuăm chiar 
și în timpul pandemiei. Dacă atunci, din pricina închiderii școlilor, nu s-au mai putut 
organiza activitățile „față în față”, am înmulțit și diversificat numărul activităților de pe 
FB. În anii următori ca să-i putem da o coerență s-a impus de la sine o orientare tematică 
(în 2020, Lecturi paralele (5 zile); în 2021, O carte/mai mulți cititori (5 zile); în 2022, 
Un cititor/aceeași carte în mai multe lecturi) și oficializarea participării prin 
completarea unui formular de înscriere. De asemenea au început să se implice în 
organizare, mai mulți profesori din țară iar „comentariile” le-am înlocuit cu Padletul 
care oferea mult mai multe posibilități de acțiune, permițând o comunicare în ambele 
sensuri ‒ se puteau încărca fotografii, filme, chestionare, se puteau lansa provocări, se 
putea răspunde în timp real la provocări etc. Primele ediții, pregătite pe grupul FB cu o 
săptămână-două înainte, s-au ținut în decembrie și marcau încheierea ediției din anul 
respectiv a Lecturiadei.  
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În 2022 s-a decretat Ziua națională a lecturii. Pentru a o sărbători, am mutat concursul 
în 15 februarie, de data aceasta suprapunându-l peste deschiderea oficială a unei noi ediții a 
Lecturiadei. Dar pentru că februarie e luna vacanțelor aleatorii, am mărit timpul de 
desfășurare a concursului la întreaga lună februarie, numită de noi Luna lecturii.  

În sfârșit, ultima modificare și cea mai importantă până acum a fost cea în care ne-
am permis să schimbăm topica numelui sărbătorii, din Ziua națională a lecturii am 
transformat-o în Ziua lecturii naționale (motivul principal era constatarea, validată prin 
chestionare, că elevii noștri citesc multe traduceri, citesc cărți în original, mai ales în 
engleză, dar, cu toate eforturile profesorilor sunt destul de reticenți față de literatura 
română). Ultimele concursuri, Colecționarii de valori în 2023 și Autorul mei de suflet, 
în 2024 s-au axat pe carte românească, clasică și actuală, canonică și de patrimoniu.  

Din 2024 i-am creat concursului o pagină separată pe site-ul Lecturiadei. 

4. Detalierea pașilor conceperii, organizării și desfășurării concursului din
2024, „Citește cu mine! Autorul meu de suflet”. Activitatea, cu participarea
întregului grup, este susținută online prin rularea materialelor de suport:
a. sensibilizarea și motivarea publicului. Cu două săptămâni înainte a început
pregătirea atmosferei și anunțarea temei pe grupul de FB, pe paginile ANPRO și
pe grupurile de WhatsApp ale profesorilor.
b. postarea formularului pe toate rețelele avute la dispoziție
c. lansarea și desfășurarea. a. În plan local, profesorii din întreaga țară au făcut
lansarea concursul în propriile școli, postând ulterior pe FB mărturii de la activități; b.
În plan național s-a desfășurat pe Padlet (vezi link-ul la Surse) pe parcursul întregii zile
de 15 februarie un program la care au fost invitați să participe elevii și profesorii din
țară (Rime pentru puștime cu Dana, Paradisul autorilor de suflet cu Alina, Definiții cu
Monica, Elevii întreabă, Liviu Papadima răspunde ‒ transmisie în direct etc.).
d. înscrierea în concurs. S-a făcut prin completarea unui formular care presupune,
dincolo de datele de identificare, un rezumat al proiectului, precum și un articol de
didactică narativă în care profesorul coordonator prezintă proiectul. (Nota bene:
pentru că în februarie săptămâna de vacanță este la alegerea școlii, am convenit că
înscrierea pe poate face până la sfârșitul lunii, după încheierea propriului proiect).
e. dovezi, premiere, bilanț. Dovezile se postează  pe grupul FB al Lecturiadei,
cercurile, clasele, cluburile premiate primesc de fiecare dată in pachet consistent
de cărți de la Editura Art, sponsorul nostru principal, toate cercurile înscrise
primesc o diplomă de participare, iar articolele profesorilor, dacă îndeplinesc
standardele cerute, se publică în „Consilierul de lectură”. Bilanțul a fost postat pe
grupul FB, Lecturiada elevilor.
f. Selectarea, pregătirea și înscrierea proiectelor pentru „admiterea” la Școala
solomonarilor, etapa națională a Lecturiadei.
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Partea a doua. Propunere de proiect pentru anul 2025 (20 de minute) 
 

Monitorii fac împărțirea în grupe. Sarcina este aceeași pentru toate grupele: 
Scopul: o propunere de proiect (temă, scop, obiective, activități etc.) pentru anul 
2025. Fiecare atelier primește o pagină cu câteva reguli de bază: 

  
Îndatoriri a. tema trebuie să fie propusă în așa fel, încât să poată fi realizată de toți 

elevii, indiferent de vârstă și profil școlar; b. accentul să se pună pe autorii români 
(canonici sau nu, clasici sau contemporani, din orice epocă, abordând toate genurile și 
toate tipurile de texte etc.). Autorii străini pot intra în teme care presupun conexiuni; d. 
e obligatorie respectarea întrepătrunderii domeniului curricular cu cel extracurricular; 
al lecturii literaturii cu lectura altor tipuri de texte; e. se recomandă sărbătorirea în 
comun prin activități specifice a zilei de 15 februarie; f. orice grup, care a completat 
formularul de participare, indiferent că a fost premiat sau nu, are dreptul să își depună 
proiectul pentru secțiunea Citește cu mine! a Lecturiadei.  

b. Drepturi. a. pot participa grupuri de elevi: cerc/club/atelier/clasă/școală din toate 
ciclurile școlare și profilurile școlare din România și Republica Moldova; a. libertate 
deplină în alegerea modului în care tratează tema anului propusă la nivel central de 
către organizatorii Lecturiadei. b. dreptul de a opta pentru specificul grupurilor și 
numărul de elevi care participă; dreptul de a alege data, locul și durata activităților; c. 
libertatea de a opta pentru o singură activitate sau mai multe adunate într-un proiect; d. 
libertatea de a alege dacă își vor trimite sau nu proiectele la etapa națională.  

Orice grup înscris în proiect va primi o diplomă de participare, iar cele mai bune 
proiecte vor fi premiate de Editura Art. 

 
Partea a treia. Prezentarea propunerilor de proiecte (10 minute) 

 
Activitatea, coordonată de monitori la nivelul întregului grup, constă în 

prezentarea propunerilor de proiecte, feedback și discuții.  
 
Partea a patra. Două decaloguri și un proiect (10 minute)  

 
Nr. 
Crt. 

Solomon Marcus: 10 nevoi umane de 
care educație trebuie să țină seama, 
2015 

Principiile care stau la baza 
Profilului absolventului din 2023 

1. Nevoia de a da sens vieții la nivel elementar Dezvoltarea holistică 
2.  Nevoia de împrospătare Abordarea echilibrată  
3. Nevoia de întrebare și de mirare Spiritul de reflecție  
4.  Nevoia de îndoială și de suspiciune Depășirea autolimitării 
5. Nevoia de greșeală și de eșec Abordarea prospectivă 
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6. Nevoia de joc Reziliența 
7. Nevoia de identitate Promovarea incluziunii 
8. Nevoia de omenesc și de omenie Sustenabilitatea și grija pentru mediu 
9. Nevoia de cultură Cetățenia activă 
10. Nevoia de transcendență Etica și responsabilitatea 

Discuția, la nivelul întregului grup, este moderată de coordonator care cere 
punerea în paralel a celor două coloane. Nu a fost suficient timp să se discute în 
profunzime „nevoile” și „principiile”. Totuși s-a reținut că nu se exclud și că în 
anumite privințe se pot stabili corespondențe (de exemplu, „Nevoia de omenie și 
omenesc” și „etica și responsabilitatea” sau „Nevoia de mirare și întrebare”și 
„abordarea prospectivă și depășirea autolimitării”. 

S-a mai reținut că ar putea fi văzute ca două tipuri de profil al adolescentului 
văzut din perspective diferite, în primul accentul e pus pe condiția umană, în 
genere, în al doilea pe idealuri normative ale societății prezente. 

Ar fi fost interesant de văzut dacă „Nevoile” și „Principiile” nu s-ar putea 
integra în același profil și care ar fi avantajele unei asemenea operațiuni. 

Concluzii 

În ciuda timpului limitat, a numărului mare de  participanți și a orei nepotrivite 
la care s-a ținut atelierul, considerăm că, în linii mari, atelierul și-a atins scopul. 
Aceasta o dovedesc interesul participanților, manifestat pe parcurs.  

Implicarea directă în conceperea proiectului (o situație reală) a avut două 
avantaje: pe de o parte, considerăm că participanții au putut să reflecteze din 
interior asupra problemelor și rezolvărilor care se ivesc în asemenea demersuri, 
având un schimb de păreri cu profesori dintr-un cerc mult mai larg decât cel în care 
în mod obișnuit lucrează, pe de altă parte, am primit și noi un feedback util, precum 
și multe și interesante idei de proiect. 
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Care sunt urmările atelierului? 
Proiectul: 
 

CITEȘTE CU MINE 2025!  
CE POȚI FACE CU O CARTE? 

 
 

Acesta este titlul proiectului-concurs „Citește cu mine!” din anul acesta în care 
am sintetizat, uneori, am recreat, alteori, multe dintre ideile vehiculate la atelierul 
cu participanții de la simpozionul din toamna lui 2024. Pentru că, până la urmă, la 
baza lui a existat o concepție colectivă am selectat drept mulțumire pentru 
participanții de anul trecut trei materiale postate pe grupul Lecturiadei elevilor 
despre care credem că au contribuit la succesul concursului din anul acesta. 
Acestea sunt invitația, Padletul și bilanțul.  

Le completăm cu 10 articole de didactică narativă trimise prin „Formularele de 
înscriere”. O parte au fost valorificate deja în „Consilierul de lectură”, iar altele 
sunt publicate aici pentru pentru prima oară. Știm că nu este ușor pentru un 
profesor să scrie un articol. De multe ori se blochează în fața unei asemenea 
obligații, nu neapărat din pricina lipsei de timp, ci mai ales din pricina așteptărilor 
mari pe care le are de la propria persoană ca profesor de română. Chiar dacă s-a 
înjumătățit numărul înscrierilor (pe FB sunt publicate foarte multe materiale de la 
profesori care participă cu elevii la concurs, dar nu se înscriu), nu am renunțat la 
această condiție. Iar uneori avem surpriza plăcută să primim, odată spartă bariera, 
pentru „Consilierul de lectură” articole interesante și scrise bine tocmai de la acești 
profesori. 

 
1. Lecturiada elevilor. CINE EȘTI? DE UNDE VII? ÎNCOTRO TE DUCI? 
sau Nevoia de identitate 
Citește cu mine! CE POȚI FACE CU CARTE? 
#INVITAȚIE 

 
În cele ce urmează vom face mai pe larg o prezentare narativă a concursului, 

urmând ca în formularul de înscriere să prezentăm partea „tehnică”.  
Dacă până acum am pregătit atmosfera, am tatonat interesele dvs. pentru lectură 

în calitate de buni cititori, am pregătit instrumentele de care vom avea nevoie 
(afișul, chestionarele și Padletul) și am făcut și câteva „probe” (nu le-am spus așa 
celor trei „daruri”, dar, dacă vă întoarceți la ele − le găsiți ușor pe grup la 
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„evidențiate” − veți observa că toate conțin idei, întrebări, provocări, link-uri legate 
mai mult sau mai puțin de întrebarea „Ce poți face cu o carte?), credem că este 
timpul să intrăm în miezul problemei, invitându-vă să participați la proiectul-
concurs „Citește cu mine! CE POȚI FACE CU O CARTE?” cu care lansăm cea 
de-a 16-a ediție a Lecturiadei elevilor. 

Tema anului 2025 continuă în mod firesc pe cea a anului anterior, AUTORUL 
MEU DE SUFLET. Numai că, dacă atunci accentul se punea pe autor, acum se 
mută pe cititor. Cu alte cuvinte, odată scrisă cartea, tipărită pe hârtie sau în format 
electronic, soarta ei de acum încolo este în mâinile cititorului, iar la întrebarea CE 
POȚI FACE CU O CARTE? se pot da foarte multe răspunsuri pe care, desigur, le 
așteptăm de la dvs. 

Concursul se va desfășura timp de o lună atât în școlile voastre, cât și în spațiul 
virtual, pe acest grup. El constă dintr-o serie de activități ce se pot reuni într-un 
proiect mai amplu cu care participanții (cerc/club de lectură/clasă/școală/școli) se 
pot înscrie oficial în concurs. 

Punctul de vârf din ultimii trei ani a fost Ziua națională a lecturii, 15 februarie, 
pe care am sărbătorit-o printr-un program desfășurat la două niveluri: unul − local, 
„față în față” în școli/clase/cercuri/cluburi și al doilea, pe Facebook, constând 
dintr-un program comun la care, pe parcursul a 12 ore, au fost invitați să participe 
toți elevii din țară, fie că frecventează cursurile, fie că sunt în vacanță. Un Padlet 
pus la dispoziția tuturor a permis participarea la microateliere tematice, la întâlniri 
live cu scriitorii, la mici concursuri ori oferea spațiul pentru a răspunde la 
provocările organizatorilor. 

Anul aceasta 15 februarie cade nu numai într-o zi de vacanță pentru unii, ci și 
într-o zi de sâmbătă. De aceea vom încerca să ne adaptăm și să împărțim activitățile 
comune de pe FB planificate pentru o zi pe parcursul celor două săptămâni care 
urmează la date și ore pe care vi le vom comunica în prealabil. În același timp 
cercurile/cluburile/școlile pot să-și facă propriul lor program în datele fixate de ei 
tot în acest interval. 

Înainte de a trimite formularul de înscriere anticipăm cu un set de informații 
necesare pentru cei care vor dori să participe la concurs: 
1. Care este scopul concursului? Dar obiectivele? Derularea unei/unor activități/
proiecte de lectură care urmăresc cunoașterea aprofundată a unui cărți din literatura
română sub multiple aspecte. Cu alte cuvinte veți parcurge „un drum al cărții” cu o
primă parte care ține de scrierea ei – în care veți culege informații legate de
momentul și locul pe care îl ocupă cartea în biografia scriitorului, interesul pentru o
anumită temă, felul în care realizează documentarea și cu o a doua parte care ține de
receptarea cărții în scopul punerii în valoare a unor cărți ale autori români (clasici și
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actuali, canonici sau de patrimoniu, studiați în școală sau nu) prin prisma influenței 
pe care o au asupra cititorului. Specifcăm că înțelegem termenul de „carte” în sens 
larg. Pot intra în zona interesului vostru nu numai romane, ci și volume de poezii sau 
de povestiri ori vă puteți opri chiar la un singur text − o piesă de teatru, un poem sau 
un grupaj de poezii, o povestire sau un basm. 
2. Cui ne adresăm? Înscrierea în concurs. Ne adresăm unor grupuri/comunități 
(cercuri/cluburi de lectură, clase, școli) de elevi de toate vârstele (la faza locală se 
pot înscrie grupuri/clase de elevi și de la ciclul primar) din România și din 
Republica Moldova, precum și consilierilor de lectură, altor profesori, 
bibliotecarilor, părinților și unor invitați speciali. 

Experiența anilor anteriori ne determină să adaptăm înscrierea în concurs la 
specificul acestui tip de proiect. Aceasta pentru că am observat că un număr mare 
de cercuri/clase/școli au participat la activitățile comune ale concursului, și-au 
postat proiectele proprii, dar nu au completat formularul de înscriere. Inevitabil nu 
au intrat în grupul celor dintre care s-a făcut selecția pentru premii și nici nu și-au 
putut trimite proiectele pentru etapa națională. Întrebați de ce nu au completat 
formularul de înscriere, au motivat că nu s-au gândit dinainte, dar apoi au urmărit 
pe FB desfășurarea concursului, le-a plăcut și au decis să participe chiar în afara 
concursului. În situația aceasta am decis să nu condiționăm participarea de un 
termen fixat de la început și să dăm libertatea să se înscrie la concurs și celor care 
ni s-au alăturat pe parcurs. Prin urmare termenul limită pentru înscriere a fost fixat 
în ultima zi a lunii februarie. 
3. Ce fel de activități? La libera alegere, în funcție de cartea aleasă și de vârstă. 
Enumerăm câteva, unele propuse de organizatori (completarea chestionarului 
privind interesele de lectură, liste de cărți făcute în funcție de diferite criterii, 
microconcursuri tematice); altele, de elevi (alegerea cărții, lectura și relectura ei, 
vizite de documentare la biblioteci, edituri, librării, case memoriale, organizarea 
unor expoziții de carte reale ori virtuale; punerea la dispoziția tuturor elevilor din 
școală a unor fragmente de texte, realizarea unor conexiuni cu alți scriitori români 
sau străini; scrisori și interviuri reale sau imaginare cu autorul; dramatizări, 
ilustrarea unor fragmente de texte, propunerea de coperte pentru cărțile autorului, 
booktrailere; experimentarea unor exerciții de scriere creativă pornind de la cartea 
aleasă, postarea pe pagina Cărți de Top a unor recenzii/prezentări de cărți etc. 
4. Când? De câte ori? Puteți participa în orice zi pe parcursul lunii februarie 2025 
cu activități cu frecvență și durată variabilă, de la 30 de minute până la cât timp 
considerați că aveți la dispoziție. 
5. Unde? a. în spațiul real: în clasă, școală, muzee, case memoriale, biblioteci, 
librării; b. în spațiul virtual, pe grupul de Facebook al lecturiadelor unde un Padlet 
vă va fi pus la dispoziția elevilor. 
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6. Care vor fi rezultatele/produsul? Expoziții de carte, numere ale revistelor
școlare consacrate unei cărți, proiecte pregătite pentru a fi înscrise pentru
„admiterea” la Școala solomonarilor etc.
7. Cum vă veți valorifica produsele? Prin activități de mai mare amploare realizate
în școală prin care să vă faceți cunoscut proiectul, prin postarea unor activități pe
grupul lecturiadei, intrând într-un schimb de experiență cu alți colegi din țară, prin
postarea unor recenzii/prezentări pe pagina Cărți de Top, prin posibilitatea de a vă
înscrie proiectele pentru „admiterea la Școala solomonarilor.
8. Care sunt criteriile pentru premiere? 1. Respectarea condiţiilor impuse prin
regulament referitoare la scop, conţinut şi formă; 2. Autenticitatea materialelor; 3.
Adecvarea și varietatea produselor media; 4. Calitatea documentării/utilizarea
corectă cu respectarea drepturilor de autor a surselor; 5. Originalitatea produselor;
6. Capacitatea de persuasiune în promovarea proiectului atât în mediul real, cât și
în cel virtual.
9. În ce constă premiile? a. O diplomă de participare pentru toate cercurile/
cluburile/clasele/școlile care au completat formularul și și-au prezentat activitățile
pe grupul de Facebook al Lecturiadei; b. Cinci premii și patru mențiuni constând
în pachete de cărți oferite de Editurile Art și Arthur. La acestea se adaugă premiul
oferit pentru câștigătorul concursului de afișe; c. Posibilitatea participării la
concursul de proiecte al secțiunii „Citește cu mine” pentru „admiterea la Școala
solomonarilor 2025”; d. Valorificarea de către profesorii coordonatori a experienței
în articole publicate în „Consilierul de lectură”.
10. Care este termenul pentru înscriere? Trimiterea formularului de înscriere și a
chestionarului privind interesele de lectură se poate face până la 28 FEBRUARIE 2025.

Vă rugăm să distribuiți acest mesaj tuturor persoanelor și grupurilor despre care 
știți că sunt interesate de un astfel de tip de concurs. Vă mulțumim. 
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2. Lecturiada 2025. CINE EȘTI? DE UNDE VII? ÎNCOTRO TE ÎNDREPȚI? 
sau Nevoia de identitate 
Citește cu mine! Ce poți face cu o carte? 
#DAR_CE_POȚI_FACE_CU_UN_PADLET? 
 

Acesta este Padletul propus pentru proiectul-concurs din anul acesta. Este încă 
în proces de „facere”, dar rubricile care ne interesează azi și în zilele următoare 
sunt funcționale.Ce poți face cu acest padlet?  

1. Poți să-l deschizi, să treci rapid peste rubrici și să ajungi la ultima. Ai aici ai 
posibilitatea să propui alte rubrici, să pui întrebări dacă ai nelămuriri și să vii cu 
idei de îmbunătățire. 

2. Să te gândești la cum ai putea sa-l folosești încă de azi:  
Exemplul 1: Dacă ești curios să vezi ce ne-a determinat să alegem tema din anul 
acesta pentru Lecturiada, ai putea să te oprești la prima rubrică, „Decalogul lui 
Solomon Marcus”. Vei găsi acolo informațiile necesare și un link care îți va 
permite să te duci mai departe cu căutarea. La un moment dat ți se va propune o 
temă care cred că te va interesa. 
Exemplul 2: La rubrica a doua, „Concursul de afișe”, vei putea răsfoi albumul 
Calameo cu o parte dintre afișele trimise pentru concurs, iar mai jos, un filmuleț 
pe aceeași temă. Ți l-au pregătit profesoara Oana Olariu și membrii Cercului 
transdisciplinar al împătimiților de călătorii de la C.N. Moise Nicoară din Arad. 
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Vei găsi, de asemenea și afișul câștigător împreună cu motivarea selectării lui. 
Dacă vrei să faci promovarea concursului „Ce poți face cu o carte?” te rugăm să 
descarci și să folosești afișul concursului. Poate te va interesa și invitația care 
urmează și o vei onora.  

Mă opresc aici, pentru că, indiferent că e sâmbătă și ești în vacanță, mâine e 
Ziua națională a lecturii și te invităm să o sărbătorim împreună, tot pe FB și pe tot 
pe Padlet. 

3. Lecturiada 2025. CINE EȘTI? DE UNDE VII? ÎNCOTRO TE DUCI?
sau Nevoia de identitate
Citește cu mine! Ce poți face cu o carte?
#BILANȚ_PROVIZORIU

Ieri s-a încheiat „Februarie – luna cititorilor” și odată cu ea concursul cu care 
am lansat Lecturiada 2025, „Citește cu mine! Ce poți face cu o carte?”. Ca de 

obicei vom face un scurt bilanț, trecând în revistă momentele mai importante [...]. 
În prima parte a lunii februarie, după lansarea ediției a 16-a a Lecturiadei 

elevilor, am pregătit pe FB evenimentul prin stabilirea legăturii concursului din 
acest an cu edițiile anterioare. Anul acesta am ajuns la ediția a 7-a. Tot în prima 
parte am lansat concursul de afișe, care a avut un succes neașteptat. Timp de o 
săptămână și încă cel puțin o săptămână după aceea au fost postate afișe pentru 
viitorul concurs. Numărul mare de afișe primite ne-a determinat să schimbăm 
regulile în timpul jocului, în sensul că nu ne-am putut baza numai pe like-urile 
dvs., ci am apelat la specialiști. O profesoară de arte și două eleve au ales afișul 
câștigător. Cred că ați citit motivarea lor și v-a convins. E greu să faci concurență 
IA, dar deocamdată se poate.  

Evenimentul principal a avut loc în 15 februarie, de Ziua națională a lecturii, 
când s-a lansat Padletul concursului și s-a completat rubrica „100 (sau mai multe) 
cărți din literatura română demne de luat în seamă” cu recenziile-haiku ale 
liceenilor și cu recenziile-cvintet ale celor de la primară și gimnaziu. Vă felicităm 
nu numai pentru varietatea și numărul de titluri de cărți asupra cărora v-ați  oprit, 
ci și pentru calitatea multora dintre aceste recenzii inedite, care cereau nu numai 
aprecierea, ci și recurgerea la forme fixe ce presupuneau esențializarea conținutului 
și expresivitate în exprimare.  

De interes s-au bucurat și chestionarele privind interesele de lectură. Au fost 
completate până acum de peste 500 de respondenți. [...] 

Ultimul eveniment a fost transmisia live a întâlnirii elevilor de la Liceul 
Teoretic Greco-catolic din București cu scriitorul și scenaristul Mihai Mănescu, 
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autorul cărții Comoara lui Harap-Alb. Acesta a fost prilejul pentru a ne referi la 

tema mare a concursului ‒ identitate ‒ și de a introduce, alături de Solomon 

Marcus, pe cel de-al doilea patron al Lecturiadei 2025, pe Harap-Alb. 
Pentru că este un bilanț provizoriu (nu s-a făcut încă evaluarea proiectelor 

înscrise și nu s-au stabilit premiile) al unui concurs încheiat de o zi, m-am mărginit 
la o evaluare calitativă și cred că pot să avansez o opinie personală – am început și 
am continuat cu dreptul. 
 
Nota bene: Recitind postările, am observat că mă adresesez potențialilor cititori 
când cu „dumneavoastră”, când cu „voi”. Am găsit o explicație pentru această 
inconsecvență: cred că iau în considerare și numărul nu foarte mare, dar totuși 
prezent al elevilor din ultimele clase care urmăresc sporadic postările și îi abordez 
mai familiar. Alteori recunosc numele unor foști „lecturiști”, acum oameni în 
toată firea, și mă bucur că nu ne-au uitat. Monica Onojescu 
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CE POȚI FACE CU ROMANUL  
ȘI V-AM SPUS POVESTEA AȘA 

DE FLORIN BICAN? 
ÎNAINTE ȘI DUPĂ LECTURĂ 

Loredana Carcea 

Propunerea lunii februarie – Luna Cititorilor – și, totodată, răspunsul nostru la 
prima probă a Lecturiadei de anul acesta, concursul „Citește cu mine! Ce poți face 
cu o carte?”, a fost să citim romanul lui Florin Bican, Și v-am spus povestea așa. 
Ideea mi-a venit după ce am constatat că mulți dintre elevii mei din clasele a V-a, 
a VI-a și a VII-a, nu citiseră basmele clasice, nu știau cine sunt Aleodor sau Harap 
Alb, nici de Jumătate de Iepure Șchiop nu auziseră sau de salatele din Grădina 
Ursului. Prin urmare, ca să ajungă să citească romanul mai sus amintit și, mai ales, 
ca să se poată bucura de el, înțelegându-i subtilitățile, jocurile lexicale, toate 
nuanțele parodiei și toate trimiterile literare sau culturale, era imperios necesar să 
facem pregătiri înainte de lectură. Am gândit un proiect cu patru etape, fiecare 
corespunzând unei ore de opțional.  

1. Cai de vis – din literatură sau din caietele de scriere creativă

Am început cu lectura textului „Cai și bibilici”, scris de Mircea Sântimbreanu, 
din volumul Recreația mare. Scopul a fost să ajungem la concluzia că acest 
personaj animalier, pe care l-am descris și ilustrat, ar putea să reprezinte și pentru 
elevii mei un talisman norocos, așa cum reprezintă și pentru personajul din textul 
lui Sântimbreanu. Imediat copiii au făcut o trimitere și la Untișor, căluțul care i-a 
purtat noroc Adei, fetița din romanul Războiul care mi-a salvat viața de Kimberly 
Brubaker Bradley (romanul pe care îl citiseră în ianuarie) care și-a dorit, în ciuda 
defectului său fizic, să ajungă să călărească. Le-am cerut elevilor mei să noteze, 
într-o listă, titluri de cărți/texte în care apare acest calul ca personaj.  

Apoi, au scris descrieri ale căluților lor de vis, în care au valorificat 
personificarea, creând o „herghelie” de cai de vis, asemenea celor din lista 
personajelor din romanul spre a cărui lectură ne îndreptam. 
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2. Cal, cai (subst. masc.) – definiții de dicționar sau joaca cu cuvintele

În a doua etapă, am căutat în dicționar sensurile cuvântului „cal” și am discutat 
despre cum se modifică acestea în expresii precum „la Paștele Cailor”, „a face din 
cal măgar” sau „a visa cai verzi pe pereți”. S-au creat contexte în care calul de 
gimnastică a prins viață și s-a înălțat până în înaltul cerului, iar calul de pe tabla de 
șah a refuzat să mai execute vreun ordin pe câmpul de luptă. S-au scris texte în 
care s-au adunat personaje precum: Calul dracului (o vrăjitoare), cai de bătaie (în 
capul cărora se sparg toate), cai de poștă (puși mereu la treabă), cai de dar (care nu 
trebuie să fie căutați la dinți sub nicio formă!) sau chiar cai morți (după potcoavele 
cărora au umblat unii prea încrezători). Textele s-au citit în clasă.  

3. A fost odată... basme dramatizate, basme (re)descoperite

Am ascultat basmele „Aleodor Împărat” de Petre Ispirescu și „Povestea lui 
Harap-Alb” de Ion Creangă, în lectură dramatizată a unor actori (povești audio). 
În timpul audiției, elevii au notat personajele, obiectele și cifrele magice, 
„ajutoarele” eroului, probele. Textele au fost comparate între ele, evidențiindu-se 
asemănările. Copiii au răspuns creativ la întrebări care să dovedească înțelegerea 
textelor, dar și abilitatea lor de căuta soluții ingenioase. Dau câteva exemple de 
astfel de întrebări: Ce s-a întâmplat cu jumătatea lipsă a lui Jumătate de Om? De 
ce crezi că nu l-a ajutat calul pe stăpânul său atunci când Spânul l-a închis în 
fântână?.  

Pentru a-i face pe copii curioși în privința întregului roman, le-am citit 
răspunsurile la aceste întrebări pe care le dă Florin Bican în cartea sa:  

„— Daʼ cine te-a măcelărit așa, nepoate? se încumetă să-l întrebe tot calul de culoarea 
mesteacănului.  
— Jumătate de Om, răspunse căluțul, cu ochiul în pământ. Caii se priviră întrebători.  
— Ați auzit careva de el, își întrebă Mesteacăn tovarășii.  

— Ba, ridicară tot din umeri. [...]  
— Înainte îi zicea Spânu, dădu să-i lămurească jumătatea de căluț. [...] 
— Daʼ cum caii mei a ajuns ăsta aici? se minună un cal de culoarea lemnului de stejar, 
întorcându-se spre mesteacăn. Că parcă ne-ai povestit pe drum că s-a făcut mici fărâme 
când i-ai dat drumul din înaltul cerului. 
— Fărâmele au căzut pe pământul stropit cu apă vie și apă moartă, se trezi vorbind 
Jumătate de Iepure Șchiop.” (dialogul cailor năzdrăvani) 
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„După ce s-a jucat așa cu el o vreme, izbind din când în când cu pumnii în capacul 
fântânii, ca să-l sperie, i-a cerut să-i jure numaidecât supunere pe veșnicie, că altminteri 
în fântână îi vor putrezi ciolanele. Mie-mi venea numai să mă scutur de trei ori și să mă 
fac ce eram, ca să-l rup pe ticălos în bucăți și să-mi scot stăpânul de la strâmtoare. Dar 
mă legasem să nu-mi dau firea în vileag cu niciun chip, așa că-mi rodeam zăbala ca 
natângul și mă făceam a nu pricepe.” (calul lui Harap-Alb) 

4. „— Scrie tu continuarea!”

Am citit în lanț, cu voce tare, continuarea Veronicăi D. Niculescu, Harap Alb 
2.0. O continuare a poveștii lui Ion Creangă, și am analizat ce elemente a păstrat 
scriitoarea din basmul original (Harap Alb, fata Împăratului Roșu, bătrânul Verde-
Împărat, fetele acestuia, verișoarele lui Harap Alb, craiul, tatăl său, pădurea în care 
se întâlnise cu Spânul etc.) și ce elemente noi a introdus (animalele „solomonite” 
– Lupul, Mistrețul și Vulpea – pe care Harap Alb le omoară, respectând povața lui
Verde-Împărat, alungând astfel „pe vecie Spaima, Dușmănia și Nefericirea din
ținutul de demult al Spânului”). Am remarcat, de asemenea, faptul că autoarea a
respectat stilul sfătos al lui Creangă, inserând des mostre ale înțelepciunii populare
(„Însă nu se temea deloc de fiarele solomonite și de nimic din codrul acesta.
Fiindcă, vorba ceea: Cine a pățit multe știe multe.”: „— Ei, de-acum pot să mor
liniștit. Că, vorba ceea: Fiecare-i dator c-o moarte.”), dar și caracteristicile
basmului („Și au mers ei o zi, și au mers două, și au mers patruzeci și nouă, până
când au pătruns în codrul des și întunecat...”; „și-am încălecat pu-un măr, și-am
plecat încetișor, și-am încălecat pe-o lingură, că fără poveste am rămas cam
singură.”). Nu am uitat nici de personajul care ne interesa, calul năzdrăvan, „calul
de nădejde” al lui Harap Alb, care zboară „ca cuvântul din poveste”, vorbește
(„—Stăpâne, ia privește înainte. Nu ți se pare și ție că ajungem...”), își
îmbărbătează stăpânul, deși se simte el însuși tulburat („— Bravo, stăpâne, a zis

calul, bucuros nevoie mare că răpuseseră și cel de-al treilea animal solomonit. [...]
Pe cal, ca să o spunem pe-a dreaptă, îl cam năucise vulpea asta alunecoasă și
șireată...”) și mănâncă jar („— Stăpâne, codrul ăsta zici c-a mâncat jăratic, ca mine
când eram doar o gloabă prăpădită.”). Elevilor li s-a cerut apoi să scrie o continuare
a unuia dintre basmele citite/ascultate.

5. Lectura romanului Și v-am spus povestea așa

În vacanță, timp de o săptămână, elevii au citit romanul Și v-am spus povestea 
așa, notând în jurnalele lor o listă a personajelor, fragmente de descriere a acestora, 
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expresii și cuvinte care ilustrează plăcerea scriitorului de a se juca cu sensurile 
acestora, fragmente în care au recunoscut trimiteri la personaje sau situații din 
opere literare, rezumatul fiecărui capitol, impresii de lectură. Jurnalele de lectură 
au fost prezentate în clasă. În ora de prezentare, am discutat despre comicul de 
limbaj, analizând expresii precum „să frece mesele cu mentă”, „daʼ cum caii mei” 
sau „se uitau la el cu drag ca mâța la vrabie” și trecând în revistă fragmentele în 
care au fost identificate trimiteri la opere literare precum Amintiri din copilărie de 
Ion Creangă („a picat ursul palancă la pământ”, „păsărică zvârrr, pe-o dugheană”).  
 

6. Exercițiu de scriere. Mărțișoare cu cai 

 
După lectura romanului, pentru o verificare a impresiilor de lectură, le-am dat 

elevilor următoarele sarcini de lucru: 
Celor dintr-a cincea, să scrie o scrisoare adresată lui Florin Bican, scriitorul 

romanului, însoțită de un căluț năzdrăvan-mărțișor confecționat de ei din materiale 
reciclabile și folosind tehnici diverse; 

Celor de-a șaptea, să redacteze o recomandare de lectură oferită, pe post de 
mărțișor, unei persoane dragi; 

 
Atât scrisorile cu căluț-mărțișor, cât și recomandările de lectură oferite ca mărțișor 

unei persoane dragi au reprezentat forma noastră de participare la evenimentul 
Mărțișoare-Cărțișoare, din calendarul Concursului Lecturiada elevilor 2025. Pentru că 
nu am epuizat răspunsurile la întrebarea „Ce poți face cu o carte?”, pregătim altele 
cărora le vom da formă în activități viitoare ale Cercului nostru de lectură. 

 
Loredana Carcea este profesoară la 

Școala Gimnazială nr. 7 din Botoșani.
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LECTURI ÎN ZIGZAG 

Marcela Ciobănuc 

Ce poți face cu o carte? Dar cu două? 
Pentru concursul „Citește cu mine! Ce poți face cu o carte” organizat în cadrul 

programului național „Lecturiada elevilor 2025. Cine ești? De unde vii? Încotro te 
duci? sau Nevoia de identitate” am propus anul acesta două activități distincte, 
raportate la cele două niveluri de școlaritate specifice Colegiului Național 
Gheorghe Lazăr din Sibiu. Menționez că aceste activități sunt parte dintr-un nou 
Proiect inter- și transdisciplinar „Lecturi în zigzag”, ce se derulează pe parcursul 
acestui an școlar, în cadrul cercului de lectură Cetatea Lecturii pe care îl coordonez 
de 14 ani. 

1. Ce poți face cu o carte?

Primul atelier de lectură și interpretare, având ca linie directoare întrebarea „Ce 
poți face cu o carte?”, s-a adresat elevilor de gimnaziu, din două clase a VI-a, 
fiindu-i alocate două ore. Am optat pentru cartea lui Călin Torsan, Vrăjitorul 
dințos, extrem de ofertantă în ceea ce privește temele cu care sunt familiarizați 
elevii noștri (prietenia, familia, aventura, timpul, jocurile etc.).  

În prima oră, organizați în cinci grupe, elevii au completat o fișă, astfel încât 
fiecare grupă a răspuns la două întrebări. Am urmărit, pe de o parte verificarea 
lecturii, iar pe de altă parte înțelegerea textului, precum și formarea abilității de 
interpretare a acestuia: 1. Cine este Pit? (vârstă, ocupație, trăsături morale etc.) 2. 
Ce i se întâmplă acestuia? 3. Cum se numește fetița-robot și ce poți spune despre 
ea? 4. Poate fi considerată Ahia un cyborg? 5. Ce se întâmplă cu Ashia? 6. Care a 
fost rolul ei în toată această aventură? 7. Ce simte Pit față de Ashia? 8. Ce învață 
băiatul din această aventură? 9. Cum este ipostaziat Vrăjitorul Dințos (la începutul 
aventurii, apoi la finalul ei)?;10. În plan simbolic, cu cine crezi că luptă Pit?. Pentru 
că atelierele noastre au și o latură creatoare, am solicitat și realizarea unui cvintet 
care să reflecte personalitatea celor două personaje. Consider că acest mic text 
poetic, cvintetul, este un bun prilej pentru a identifica trăsături și valori ale 
personajelor sau pentru a numi emoții și sentimente. Am selectat două dintre aceste 
cvintete, pentru a observa integrarea trăsăturilor morale ale personajelor prin 
intermediul adjectivelor sau precizarea valorilor definitorii, cu ajutorul substantivelor 
abstracte: „PIT/ independent, perseverent/ se joacă, navighează, descoperă/ prins 
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în jocul primit /PRIETENIE” sau „ASHIA/ empatică, înțeleaptă/ ajută, îndrumă, 
dăruiește/ Îl ajută pe Pit / GENEROZITATE”. Așa cum mă așteptam, micul obiect 
artizanal (o roboțică făcută din piese electronice: o tastă de calculator, un resort, 
niște sârmă) pe care l-am utilizat drept mascotă a atelierului, a trezit repede interesul 
atât al celor pasionați de fizică, cât și al celor care au talent la desen. Fără o invitație 
specială din partea mea, au transpus în desen imaginea fetiței-robot și pe cea a lui 
Pit. Probabil că pentru următoarea carte le-ar plăcea să creeze ei înșiși mici mascote, 
din piese electronice, după modelul celei aduse de mine. Rămâne de văzut! 

Cea de-a două oră a atelierului a fost alocată discuțiilor, urmând structura propusă 
în cadrul concursului organizat de ANPRO, astfel încât să valorific răspunsurile 
oferite de elevi la întrebările de pe fișe. La întrebarea: Cine este Pit?, elevii au răspuns 
astfel: Pit este un băiat isteț, aparent superficial, de doar 10 ani. Are un program 
foarte încărcat, precum cel al copiilor din ziua de azi. Merge la cursuri de germană, 
italiană, matematică, română și astronomie. (Unii dintre ei s-au regăsit în imaginea 
acestui copil modern!) La cea de-a doua întrebare, De unde vine?, au notat: băiatul 
petrece mult timp în fața laptopului primit în dar de la părinți, de Crăciun. Așa îl 
răsplătesc pentru rezultatele bune de la școală, dar îi și justifică faptul că sunt tot 
timpul ocupați, neavând timp pentru el. Este nefirească relația dintre ei și Pit sau 
indiferența băiatului față de părinți (nu am insistat în acest punct, pentru că discuția 
ar fi putut scoate la iveală astfel de probleme cu care se confruntă și unii dintre elevii 
mei, ceea ce ar fi fost un punct sensibil pentru ei). Pentru ultima întrebare, Încotro se 
duce?, am reținut câteva răspunsuri care au oferit o interpretare a drumului parcurs 
de protagonistul cărții. Într-o seară, Pit setează în glumă anul calculatorului său la 
anul 3000 și uită să îl schimbe înainte să se culce. A doua zi se trezește în 
apartamentul său, dar în viitor, unde o întâlnește pe Ashia, o fetiță-robot (nu, nu este 
un cyborg, fiindcă este bună la suflet, grijulie și empatică). Treptat, Ahia și Pit, copii 
care vin din lumi și din timpuri diferite, devin prieteni foarte buni. Sacrificiul făcut 
de Ashia îl învață pe Pit că trebuie să își prețuiască prietenii și familia, să dea mai 
multă atenție lucrurilor din jurul său și să aprecieze timpul care îi este dat alături de 
cei dragi. În final, Pit se luptă cu vrăjitorul dințos, care simbolizează greșelile făcute 
de băiat (superficialitatea, egoismul etc.). 

La finalul celor două ore, insuficiente de altfel pentru o discuție aprinsă – așa 
cum a fost cazul la noi – am observat la elevii care mi-au mărturisit anterior fie că 
nu au înțeles finalul cărții, fie că nu au fost impresionați de ea (efortul scriitorului 
de a fi pe gustul copiilor din ziua de azi − vizibil la nivelul limbajului adoptat, dar 
și în includerea unor secvențe referitoare la abilitățile digitale ale acestei generații) 
– li s-a părut exagerat, chiar un soi de momeală pentru cititorii mai puțin dedicați
lecturii), o schimbare de percepție, aceștia fiind cei mai fini observatori ai textului.
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2. Ce poți face cu două cărți?

Dat fiind faptul că unii dintre foștii mei elevi de gimnaziu sunt acum la liceu, 
chiar în cele două clase a X-a la care predau, am putut continua (nu în același ritm 
ca în anii de gimnaziu) atelierul de lectură și scriere creativă, pe care l-am gândit 
ca o prelungire a activității de la clasă. Proiectul meu „Lecturi în zigzag” vine cu 
o sugestie de a completa studierea textelor canonice, de a le aprofunda, din
perspectiva unor exerciții de tip fan fiction, fie aparținând unor autori
contemporani, fie create de elevi (continuarea textului, rescrierea finalului,
schimbarea perspectivei narative, transpunerea într-un alt tipar textual etc.)

Pentru cel de-al doilea atelier de lectură și interpretare (pe durata a două ore), 
am ridicat miza întrebându-ne: Ce poți face cu două cărți? Pe ideea menționată 
anterior, am căutat o prelungire textuală pentru romanul Baltagul de Mihail 
Sadoveanu, iar răspunsul mi l-a oferit (micro)romanul lui Bogdan Răileanu, Să nu 
lași moartea să te găsească (2020). Răspunsurile la întrebarea-ancoră, „Sunt 
aceste două texte o oglindire a «Mioriței»?”, aveau să fie transpuse într-o analiză 
comparativă, sub forma unei diagrame Venn. Așadar, fragmentele selectate (mai 
ales cele din cartea lui Bogdan Răileanu) au pus activitatea noastră sub semnul 
căutării identitare, prin recuperarea unuia dintre cele patru mituri fundamentale 
(vezi George Călinescu) din cultura română: mitul mioritic (mitul existenței 
pastorale). În analiza lor, elevii au punctat următoarele aspecte: tema morții 
(simboluri și atitudini comportamentale care o dezvăluie: „ca o femeie îmbrăcată 
în negru, palidă și rece; ca o pasăre care cântă trist; ca o apă neagră; o stea 
căzătoare; un lup din pădure; o mireasă pe care o visezi; un strigăt de cucuvea”; 
reacția în fața morții; obiceiuri care pot eluda moartea – a se vedea secvența în care 
este descris obiceiul prin care moartea ar putea fi păcălită: lui Nechifor, respectiv 
lui Arhip li se schimbă numele, în copilărie), personajele, cronotopul etc.  
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Pentru o familiarizare cu datele romanului scris de Bogdan Răileanu, am 
precizat următoarele aspecte: sunt patru ciobani: Arhip, Anghel (fiu de cioban 
înstărit, văr cu Arhip), Vâlcu și Gavrilă (ciobani cu experiență); și acest roman se 
deschide cu versuri din balada „Miorița” („Pe-un picior de plai/Pe-o gură de rai”); 
acțiunea se petrece tot în munții Vrancei, în satul Valea Verde (acțiunea este 
dispusă în 10 capitole).  

Aspectele discutate, după completarea diagramei, au avut ca punct de plecare 
cele șase motive prezente în balada populară „Miorița”, și pe care le-am analizat, 
stabilind asemănări și deosebiri, prin raportare la cele două romane supuse 
interpretării. Ne-am referit, așadar, la obiceiul străvechi al transhumanței; la 
motivația celor care au complotat și, eventual, au ucis;  la demersul personajului 
feminin (măicuța bătrână/Vitoria Lipan) care în romanul lui Răileanu este înlocuit 
cu un personaj masculin (Arhip), un apropiat al celui ucis; la felul în care este 
văzută moartea ca omniprezentă în universul arhaic (alegoria moarte-nuntă; steaua 
căzătoare/ritual funerar) sau la simboluri care o denumesc eludând tragismul 
situației (de altfel acesta este și sensul indicat de titlul romanului lui Bogdan 
Răileanu);  la mitul animalului psihopomp (miorița/câinele Lupu/mioara – zisă 
Roșcovana) etc.. O concluzie la care am ajuns, mai ales în ceea ce privește romanul 
contemporan, evidențiază valențele metatextuale ale acestuia: Arhip, ciobanul care 
cânta la fluier, el trebuie să fi fost cel care a dat lumii această baladă, devenită mit 
fondator, transpunând în firul narativ experiența sa personală cu moartea: 

 
„Acolo, în bordei, am făcut cântecul lui Anghel […]. Mai cântaseră și alții despre 

ciobani și oile lor, nu eram primul, dar moartea asta care mă încolțea nu puteam să o 
las la o parte, am țesut-o cum țesea Georgeta covoarele, în vorbe […]. 

Balada lui Anghel a ieșit demult în lume. Femeile, bărbații și copiii o cântă prin sate 
sau o povestesc în fel și chip […]. Moartea a rămas țesută în ea […].” 
 
Din tot acest demers, cel mai important aspect mi se pare faptul că apropierea 

de text(e) se dovedește a fi mai profundă, elevii devenind „interpreți” în raport cu 
sensurile multiple ale textelor propuse de programa școlară, văzute prin prisma 
unui text auxiliar din literatura contemporană. Și mă (vă) întreb: oare, nu ar putea 
fi aceasta o bună metodă de recapitulare a textului canonic? 
 
Bibliografie 
Răileanu, B. (2020). Să nu lași moartea să te găsească, Polirom, 2020 
Torsan, C. (2019). Vrăjitorul dințos, Polirom. 

 
Marcela Ciobănuc este profesoară la 

Colegiul Național Gheorghe Lazăr din Sibiu.



278 

 

CĂLĂTORIA UNEI CĂRȚI, CĂLĂTORIA UNOR CITITORI 
LA MEDELENI DE IONEL TEODOREANU 

Bianca-Maria Cuciuc 

Lectura nu este doar un act solitar, ci este un proces de descoperire, reflecție și 
conexiune. Cu acest gând, în luna februarie, declarată Luna Cititorilor, clubul de 
lectură al Școlii Gimnaziale Ana Lugojana a inițiat proiectul „Călătoria unei cărți 
și călătoria unor cititori”, ce a constat în activități de promovare a lecturii 
concentrate în jurul primului volum din La Medeleni de Ionel Teodoreanu. Acest 
eveniment a reunit cei 43 de elevi de gimnaziu ai școlii din clasele a V-a, a VI-a și 
a VII-a, cu scopul de a explora universul romanului printr-o serie de activități 
interactive și creative. 

Proiectul s-a desfășurat pe tot parcursul lunii februarie, cu întâlniri săptămânale 
în biblioteca școlii, unde elevii au descoperit frumusețea limbajului lui 
Teodoreanu, au explorat destinele personajelor și au creat conexiuni între propria 
lor experiență de viață și cea a eroilor din carte. 

Prin acest proiect, ne-am propus nu doar lectura și interpretarea romanului, ci și 
dezvoltarea unei relații afective între elevi și literatură. Astfel, activitățile au inclus 
discuții literare, dramatizări, exerciții de scriere creativă și realizarea unor produse 
artistice inspirate de roman. Clubul de lectură este un spațiu al dialogului, al 
descoperirii și al reflecției, în care fiecare carte devine un punct de plecare pentru 
conversații valoroase. Fiecare întâlnire este o oportunitate pentru elevi de a împărtăși 
impresii, de a pune întrebări și de a explora sensuri noi în paginile cărților citite. Nu 
este doar despre a citi individual, ci despre a transforma lectura într-un proces 
colaborativ, în care ideile fiecărui participant îmbogățesc înțelegerea colectivă. 

Un element esențial care însoțește fiecare carte citită în cadrul clubului este 
completarea unei fișe de lectură. Aceasta nu este doar un exercițiu formal, ci e un 
instrument real care ajută cititorii să-și organizeze gândurile și să reflecteze asupra 
celor citite. Fișa de lectură include aspecte esențiale precum titlul cărții, numele 
autorului, personajele principale și secundare, precum și și preferințele personale 
ale fiecărui cititor. Elevii sunt încurajați să evidențieze pasaje care i-au 
impresionat, să noteze citate sau să adauge cuvinte noi, necunoscute pe care le-au 
întâlnit în lectură. În acest fel, nu doar că își dezvoltă vocabularul, dar își 
îmbunătățesc și capacitatea de analiză literară. 

Discuțiile din cadrul clubului pornesc adesea de la aceste fișe, oferind fiecărui 
elev șansa de a-și exprima opiniile și de a compara perspectivele proprii cu cele 
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ale colegilor. Unii sunt atrași de complexitatea personajelor, alții de frumusețea 
stilului autorului sau de mesajele textului. Prin aceste conversații, lectura devine o 
experiență vie, activă, în care fiecare participant aduce propria interpretare și 
propriile emoții în discuție. Uneori, dezbaterile se transformă în adevărate 
explorări ale lumilor ficționale, iar fiecare punct de vedere contribuie la o 
înțelegere mai nuanțată a cărții. 

Fișa de lectură ajută, de asemenea, la conturarea unei memorii literare, oferind 
cititorilor un reper clar asupra parcursului lor de lectură. În timp, aceștia pot reveni 
la notițele făcute, pot reanaliza impresiile și pot observa cum s-a schimbat modul 
lor de a înțelege și interpreta textele. De asemenea, reprezintă un punct de plecare 
pentru alte activități creative, cum ar fi realizarea de ilustrații, scrierea de scrisori 
către personaje sau dramatizarea unor fragmente. 

Prin intermediul clubului de lectură, fiecare carte devine mai mult decât un text 
de citit – devine o experiență împărtășită, un prilej de reflecție și un mijloc de 
creștere personală. Elevii învață nu doar să citească, ci și să analizeze, să 
argumenteze și să își exprime ideile într-un mod structurat. Astfel, lectura devine 
nu doar un act solitar, ci o călătorie comună, în care fiecare pagină deschide noi 
orizonturi de înțelegere și comunicare. 

Ziua Națională a Lecturii și Ziua Cititului Împreună au fost două evenimente 
speciale în cadrul proiectului „Călătoria unei cărți și călătoria unor cititori. La 
Medeleni. Activitățile au adus în prim-plan importanța lecturii expresive și a 
implicării creative în procesul de interpretare a textului literar. 

Cu ocazia Zilei Naționale a Lecturii, elevii au participat la o sesiune de teatru 
de lectură bazată pe primul capitol din romanul La Medeleni. Activitatea a fost 
concepută pentru a dezvolta abilitățile de citire cu intonație, ritm și expresivitate, 
ajutând elevii să redea emoțiile personajelor și să aducă la viață replicile acestora. 
Prin repetiții și exerciții de dicție, fiecare participant a avut ocazia să își 
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perfecționeze modul de interpretare, să își dezvolte încrederea în sine și să 
descopere frumusețea dialogului. Discuțiile ulterioare au evidențiat cât de 
important este tonul vocii și pauzele în redarea unui text, precum și impactul pe 
care îl poate avea o lectură bine realizată asupra ascultătorilor. 

În cadrul Zilei Cititului Împreună, elevii au explorat lectura printr-o metodă 
creativă: blackout poetry. Această activitate a presupus selectarea unor fragmente din 
roman și evidențierea unor cuvinte-cheie care, prin alăturare, au format noi mesaje 
poetice. În loc să fie doar cititori pasivi, elevii au devenit co-creatori ai textului, 
experimentând libertatea de a restructura și reinterpreta mesajul literar. Rezultatele au 
reflectat atât sensibilitatea, cât și creativitatea elevilor, iar discuțiile ulterioare au scos 
în evidență modul în care fiecare a perceput diferit esența romanului. 

Cele două activități au demonstrat că lectura nu este un proces de pasiv, ci și 
unul de implicare activă. Prin teatrul de lectură, elevii au învățat să acorde viață 
personajelor, iar prin blackout poetry, au experimentat libertatea de a crea sensuri 
noi dintr-un text existent. Aceste experiențe au contribuit la dezvoltarea abilităților 
lor de comunicare, analiză și exprimare artistică, consolidând astfel pasiunea 
pentru lectură și explorare literară. 

Unul dintre cele mai captivante momente din cadrul proiectului nostru a fost 
lectura comună a primului capitol din La Medeleni, unde am urmărit cu interes 
încercarea lui Dănuț de a ridica un zmeu. Fragmentul prezintă entuziasmul 
copilăriei, dorința de a reuși și sprijinul oferit de cei din jur. Dănuț, plin de energie 
și hotărâre, încearcă să înalțe zmeul, însă întâmpină dificultăți. Norocul lui este că 
primește ajutor, iar entuziasmul său se amplifică. Însă, momentul de bucurie este 
întrerupt de chemarea mamei sale, care îl ia cu ea la gară, schimbând astfel brusc 
cursul jocului său. Scena a fost un prilej excelent pentru elevi de a explora temele 
copilăriei, libertății și dorinței de a descoperi lumea. 

După ce am analizat împreună fragmentul și am discutat despre emoțiile 
personajului, copiii au fost provocați să își folosească imaginația și să creeze o 
invitație pentru Dănuț, pentru un eveniment potrivit personalității și aventurilor 
sale. Fiecare elev a ales un context diferit, inspirându-se fie din pasiunea lui Dănuț 
pentru zmeie și pentru joc, fie din momentul în care acesta pleacă la gară. 

Astfel, unii dintre elevi au ales să îl invite pe Dănuț la un festival al jocurilor 
copilăriei, unde ar putea să înalțe zmeie uriașe fără a fi întrerupt, să participe la 
concursuri și să își perfecționeze tehnica. Alții, influențați de scena plecării la gară, 
l-au invitat la o călătorie cu trenul, imaginându-și diverse destinații interesante și
aventuri pline de surprize. Au fost și elevi care au combinat ambele teme, creând
evenimente speciale care îmbinau călătoria și joaca, transformând activitatea într-
un exercițiu de creativitate literară și vizuală. Elevii nu doar că și-au exersat
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abilitățile de scriere, dar au reușit să se conecteze profund cu personajul și să își 
exprime propria viziune asupra scenei. Discuțiile care au urmat au evidențiat cât 
de diferit poate fi perceput un fragment literar și cum fiecare cititor își creează 
propriul univers în jurul personajelor. În final, experiența a demonstrat încă o dată 
că lectura poate fi nu doar o activitate de descoperire, ci și una de creație și 
implicare activă. 

Proiectul „Călătoria unei cărți și călătoria unor cititori La Medeleni a demonstrat că 
lectura poate fi mai mult decât un act individual – ea devine un proces interactiv, 
creativ și colaborativ, prin care elevii descoperă nu doar universul unei cărți, ci și 
propriile lor gânduri și emoții. Activitățile desfășurate au stimulat imaginația, gândirea 
critică, consolidându-le relația cu literatura. De la discuții despre text și exerciții de 
scriere creativă, până la dramatizări și blackout poetry, fiecare moment a transformat 
lectura într-o experiență vie și captivantă. Prin implicarea activă în acest proiect, elevii 
nu doar că și-au îmbunătățit abilitățile de analiză și comunicare, dar a contribuit la 
formarea unei perspective asupra literaturii ca mijloc de cunoaștere și reflecție. Astfel, 
proiectul nu s-a limitat la simpla lectură a romanului, ci a deschis noi orizonturi pentru 
înțelegerea și aprecierea cărților, demonstrând că literatura rămâne o punte esențială 
între imaginație, emoție și învățare. 
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EU, EROUL PROPRIEI POVEŞTI 

Cristina Diaconița 

Rezumat: Prima provocare ,,citește cu mine. ce poți face cu o carte” lansată de 
Lecturiada elevilor în anul școlar 2024-2025 sub egida programului Cercuri de 
lectură, ANPRO, a deschis drumul către interdisciplinaritate ca de fiecare dată 
pentru elevii Liceului Tehnologic General Ioan Culcer din Tg-Jiu.  

În cazul Clubului IMAGO a însemnat modalități de lucru inspirate, pentru a 
dezvolta competențele secolului XXI din profilul elevului, realizându-se conexiuni 
între basmul ,,Povestea lui Harap-Alb” de Ion Creangă, cea de-a șaptea dintre cele 
zece nevoi umane ale educației ale lingvistului și matematicianului Solomon 
Marcus și anume ,,Nevoia de identitate”, precum și proiectul de la clasă cu titlul 
,,EU, EROUL PROPRIEI POVEȘTI”, în cadrul căruia s-au desfășurat activități 
care să răspundă întrebărilor ,,Cine ești?, De unde vii? Încotro te îndrepți?.  

Termeni-cheie: erou, călătorie, provocări, dezvoltare personală, identitate, EU-
individul. 

Resurse: fragmentul ,,Nevoia de identitate” articolul ,,Zece nevoi umane de care 
educația ar trebui să țină seama”, publicat în revista de știință și cultură „Limba 
Română” nr.1-2, anul XXV, 2015, autor Solomon Marcus; Facebook, aplicații 
digitale pentru realizarea afișului dedicat proiectului lansat pentru concursul ,,Citește 
cu mine!, fișe de lucru specifice fiecărei activități. tabla inteligentă. 

Scop: activitățile propuse elevilor din clasa a X-a au avut drept scop dezvoltarea 
abilităților de autoanaliză, reflecție critică și gândire creativă pe marginea unui text 
literar, astfel încât elevii să învețe să transfere valorile morale ale personajelor, 
atitudini despre viață, înspre dezvoltarea personală, să perceapă provocările și 
experiențele vieții lor ca pe o serie de „etape” care le pot aduce lecții valoroase, 
dobândind o mai mare conștientizare asupra sinelui. 

Pentru o mai bună înțelegere a contextului, activitatea a debutat cu analiza 
critică a fragmentului ,,Nevoia de identitate” al lui Solomon Marcus, elevii fiind 
invitați să exploreze semnificația identității din perspectiva autorului, să 
interiorizeze conceptul, să propună definiții ale identității proprii, să realizeze 
schimb de opinii în marginea identității celorlalți. 

Timp: Proiectul ,,EU, EROUL PROPRIEI POVEȘTI” a presupus derularea în 
două ore a trei activități cu sarcini de lucru inedite, care să răspundă întrebărilor 
legate de identitate: ,,Cine ești?, De unde vii, Încotro te îndrepți?”. 
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Obiective didactice: • Să analizeze evoluția personajului Harap-Alb, corelând 
etapele inițiatice cu dezvoltarea personală; • Să identifice simbolurile din basm 
care definesc identitatea eroului și să le asocieze cu experiențele lor de viață; • Să 
exerseze gândirea critică și creativitatea prin rezolvarea provocărilor specifice 
fiecărei etape din călătoria eroului; • Să dezvolte abilități de colaborare și 
comunicare în echipă, simulând procesul de învățare prin joc. 

Competențe generale: 1. Folosirea modalităţilor de analiză tematică, structurală 
şi stilistică în receptarea diferitelor texte literare şi nonliterare; Argumentarea în scris 
şi oral a unor opinii în diverse situaţii de comunicare. 

Competențe transversale: 1. Gândirea critică și rezolvarea de probleme, 
argumentând opinii despre personaje, înțelegând motivațiile personajelor; 2. Cooperarea 
eficientă în echipă pentru a rezolva provocările din activitate; 3. Exersarea reflecției 
personale și autocunoașterii prin raportarea la călătoria inițiatică. 

Valori și atitudini:  • Cultivarea interesului pentru lectură și a plăcerii de a citi, 
a gustului estetic în domeniul literaturii; • Cultivarea unei atitudini pozitive față de 
comunicare și a încrederii în propriile abilități de comunicare;• Abordarea flexibilă 
și tolerantă a opiniilor și a argumentelor celorlalți. 

Strategiile didactice au fost creionate astfel încât să pună în practică ideea de 
lucru în echipă, punând accent pe sarcini mici de invățare, în etape, care să-i ajute 
pe elevi să integreze noile informații în rețelele proprii de gândire.  

Condițiile prealabile: elevii cunosc particularitățile textului narativ „Povestea 
lui Harap-Alb”, personajele, tematica basmului din achizițiile anterioare și, prin 
urmare, vor fi capabili să selecteze, să categorizeze și să se exprime adecvat. 

Feedback/evaluare s-a realizat prin câte un feedback individual și  conectare 
între elevi, care au fost invitați să facă un cerc al eroilor și să împărtășească 
fragmente din ,,călătoria” lor, lăsând un mesaj anonim pe un panou, pornind de la 
întrebarea „Ce am învățat despre mine azi”?. 

Descrierea activității 

Etapele realizării activității au fost concepute după scenariul LSDGC: evocare, 
realizarea sensului, reflecție.  

I. Evocare. Lectura fragmentului „Nevoia de identitate” din articolul lui
Solomon Marcus ,,Zece nevoi umane de care educația ar trebui să țină seama” 
invitând elevii să noteze ce presupune termenul în concepția autorului:  
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,,Aici se află o provocare majoră, dramatică, și o șansă de a da vieții noastre o 
motivație superioară.. Biologic, avem o identitate individuală, prin faptul că fiecare 
ființă viețuitoare de pe această planetă are un ADN specific... Ne naștem preluând o 
întreagă moștenire genetică de la părinți şi, prin intermediul lor, de la bunici, străbunici 
etc. Preluăm o seamă de trăsături, deprinderi, reprezentări, judecăți și prejudecăți 
determinate de contextul geografic și istoric în care ne dezvoltăm. Toate acestea ne 
conferă o identitate genetică, de familie, de loc geografic și de moment istoric, deci o 
identitate locală, una regională, una națională, de limbă, de credință. Această identitate 
pe care natura și istoria ne-o imprimă, de multe ori fără a ne da seama, rămâne pentru 
prea mulți oameni singura lor identitate. Prea mulți oameni nu simt nevoia unei 
identități mai bogate decât aceea primită fără vreun efort personal. În perioada trecerii 
de la copilărie la adolescență ar trebui să înceapă conștientizarea nevoii de construire a 
unei identități mai bogate decât aceea cu care ne-a înzestrat natura.” 

Dintre răspunsurile elevilor: 
,,Identitatea trebuie construită.Nu este suficientă identitatea moștenită, ci ea 

trebuie dezvoltată conștient. Altfel, ne putem confrunta cu pericolul stagnării. 
Mulți oameni nu-și depășesc identitatea primară, devenind mediocri sau limitându-
se la cea pe care o au.” (E.I.)  

,,Există riscul de a rămâne la o identitate superficială. Geografia și istoria, 
literatura pot ajuta la definirea identității.” (B.L.) 

„Nu moștenirea definește cine ești, ci alegerile pe care le faci.” (O.A.) 
Moment-punte: exercițiul a fost urmat de o activitate care a realizat conexiunea 

cu tema pusă în discuție, moment numit „Călător prin basm, călător prin viață”, 
structurat în două sarcini de lucru bazate pe jocul de rol. S-a stabilit astfel puntea 

către basmul lui I. Creangă ‒ orice erou trebuie să facă un prim pas. Harap-Alb a 

plecat de acasă nesigur, dar hotărât să își îndeplinească destinul. Și noi suntem eroi 
în propriile povești. Haideți să ne gândim: Care a fost un pas important pe care l-
am făcut în viața noastră? 

Activitatea a continuat sub forma jocului de rol în doi pași distincți: 

1. „Drumul Eroului – Pasul care mă definește”. Elevii se identifică cu Harap-
Alb la începutul drumului, reflectând la propriile începuturi și la pașii pe care i-au 
făcut în viața lor. 

Pe o foaie goală au desenat un drum. Pe acest drum au notat trei momente 
importante din viața lor, care i-au ajutat să devină cine sunt astăzi. Apoi, au 
comparat  aceste momente cu etapele călătoriei lui Harap-Alb. 
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2. „Pasul Eroului”. Elevii s-au ridicat și au format un cerc. Pe rând, fiecare 
dintre ei  a făcut un pas înainte și a rostit: „Precum Harap-Alb și eu am făcut un 
pas curajos când...” (ex.: „...am început un nou hobby.” / „...am vorbit în fața 
clasei.” / „...am depășit o frică.”) 

Conexiunea cu personajul Harap-Alb s-a realizat prin completarea sarcinilor 
anterioare cu răspunsurile la întrebările: Cum seamănă începuturile noastre cu 
drumul lui Harap-Alb? Care sunt Spânii din viața noastră – obstacolele sau fricile 
care ne pun la încercare? Cine sunt mentorii noștri – cei care ne ajută, așa cum l-
au ajutat Sfânta Duminică și prietenii fantastici pe Harap-Alb?. 

 
II. Realizarea sensului. Cea de-a doua etapă a activității didactice, activitatea 

propriu-zisă, numită „Drumul inițiatic al lui Harap-Alb și propriul nostru drum”, a 
presupus parcurgerea mai multor provocări succesive, în care elevii au răspuns la 
întrebările: „Cine ești? De unde vii? Încotro te îndrepți?”. 

 
1. Cine ești? (Călătorul de la începutul drumului) în care s-a realizat legătura 

cu basmul: la început, Harap-Alb este doar un tânăr neexperimentat, lipsit de 
încredere. Provocarea pentru elev a constat în a răspunde la întrebările: „Cum erai 
acum un an? Ce temeri aveai? Ce visai să devii?”. Fiecare a completat un 
autoportret simbolic în care și-au descris fricile, calitățile, ce îi face unici, fiind 
invitați să-și motiveze alegerea a. în scris într-un un mic eseu/pagină de jurnal 
despre cine sunt; b. printr-un desen – își creează un avatar, un personaj care să-i 
reprezinte la începutul „călătoriei” lor. 

 
2. De unde vii? (Provocările trecutului, obstacolele depășite) în care s-a realizat 

legătura cu basmul. Harap-Alb trece prin încercări grele – podul, slujba la Spân 
etc. Provocarea pentru elev a fost răspunsul la de întrebările: „Ce obstacole ai 
întâlnit până acum? Ce lecții ai învățat din ele?”. Elevii au creat și o hartă simbolică 
a drumului lor de până acum cuprinzând: a. locuri simbolice; b. momente 
importante din viață (ex: „Podul fricii” = un moment dificil, „Pădurea deciziilor” 
= o alegere grea); personaje importante – cine i-a ajutat sau cine i-a pus la încercare 
(ex: „Mentorul meu” – cine i-a inspirat?, „Spânul” – o provocare sau un obstacol 
personal). 

 
3. Încotro te îndrepți? (Visuri, obiective, cine vrei să devii? în care s-a realizat 

legătura cu basmul) Harap-Alb își acceptă destinul. Provocarea pentru elev a fost 
un exercițiu de conștientizare și de reactualizare a clișeelor lingvistice specifice 
alcătuirii unei scrisori, în care să răspundă la întrebările:„Cum te vezi peste cinci 
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ani? Ce vrei să devii? Ce calități ai acum care te vor ajuta?”. Elevii au creionat o 
scrisoare către sinele lor din viitor, în care și-au exprimat speranțele, temerile și 
obiectivele. 

III. Reflecția. Am îndemnat elevii să se imagineze în cercul eroilor, să
împărtășească episoade din ,,călătoria” lor și să lase un mesaj anonim pe un panou, 
având ca punct de reper întrebarea: „Ce am învățat despre mine azi?”. 

Ca impact, activitatea didactică propusă este semnificativă pe plan intelectual 
și personal, deoarece elevii sunt puși în centrul învățării, aplicând simbolistica 
basmului asupra propriei vieți, învățând să se autoanalizeze, să își recunoască 
punctele forte și să își seteze obiective.  

Concluzii 

În concluzie, activitatea desfășurată pe baza basmului „Povestea lui Harap-Alb” 
a oferit elevilor oportunitatea de a explora atât dimensiunea literară și simbolică a 
textului, cât și implicațiile sale asupra dezvoltării personale. Prin analiză, 
interpretare și activități creative, elevii au înțeles mai bine parcursul inițiatic al 
eroului și modul în care acesta reflectă experiențele umane universale. 

În plus, activitatea a contribuit la dezvoltarea gândirii critice, a competențelor 
de comunicare și colaborare, precum și la formarea unor valori morale și etice 
esențiale. Elevii au fost provocați să își pună întrebări despre propria lor călătorie 
în viață, despre importanța prieteniei, a curajului și a loialității, aspecte relevante 
nu doar în context literar, ci și în realitatea cotidiană. 

Astfel, activitatea nu doar că a îmbogățit cunoștințele elevilor despre literatura 
română, ci i-a și ajutat să își dezvolte o perspectivă mai profundă asupra propriei 
evoluții ca indivizi. În final, studiul basmului „Harap-Alb” a demonstrat că 
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literatura nu este doar o materie de studiu, ci și o resursă valoroasă pentru 
înțelegerea lumii și a propriei identități. 

Activitatea poate fi urmărită la link-ul. 
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TU CUM VEZI LUMEA LUI ION? 

Cristina Matei 

1. Participanți: 52 de elevi din două clase de la Colegiul Național Grigore
Moisil din Onești. 

2. Locul și timpul: proiectul s-a desfășurat la clasă, pe parcursul a două
săptămâni (câte 6 ore la fiecare clasă). 

3. Activitățile au inclus ore de planificare, documentare, realizare, colaborare,
evaluare și expunere a produselor: 
• portrete literare – reprezentări vizuale și dramatizări ale personajelor (6

participanți);
• harta satului Pripas – o ilustrare detaliată a spațiului geografic și social din

roman (12 participanți);
• scrisori din Pripas – epistole imaginare adresate de personaje celor dragi (12

participanți);
• justiția morală în Ion – un tribunal literar, în care s-a analizat etica acțiunilor

protagonistului (8 participanți);
• știrile din Pripas – un jurnal fictiv de știri, inspirat din evenimentele romanului

(8 participanți);
• harta conflictelor – o diagramă interactivă a relațiilor tensionate dintre

personaje (6 participanți).
4. Promovarea proiectului s-a făcut pe grupul lecturiadei 2025, pe paginile

personale și publicația locală online. 
5. Perspective: înscrierea proiectului pentru admiterea la Școala solomonarilor,

promovarea activității în mediul online, în presa locală, promovarea produselor 
activității în cadrul unei expoziții. 

Prezentarea proiectului 

Ziua națională a lecturii, 15 februarie, a transformat literatura într-o experiență 
vie pentru elevii claselor a X-a de la Colegiul Național Grigore Moisil din Onești. 
În cadrul Lecturiadei 2025, aceștia au acceptat provocarea de a explora lumea lui 
Ion Pop al Glanetașului dincolo de paginile romanului, folosindu-se de creativitate 
și analiză critică. Proiectul „Tu cum vezi lumea lui Ion? Exprimă-te prin artă și 
cuvinte!” i-a provocat să își exprime viziunea asupra personajelor și evenimentelor 
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prin mijloace artistice, să se implice activ în dezbateri și să reinterpreteze romanul 
într-o manieră personală. 

Încă de la început, elevii au fost invitați să reflecteze la cele trei întrebări 
fundamentale din titlul lecturiadei 2025: „Cine ești? De unde vii? Încotro te duci?”. 
Așa cum Ion își caută locul în lume, la fel și elevii au fost încurajați să privească 
romanul din două perspective: ca pe o frescă socială a satului ardelean de la 
începutul secolului al XX-lea, dar și ca pe o poveste universală despre ambiție, 
iubire, putere și moralitate. 

În sala de clasă, atmosfera s-a transformat. Pe mese au apărut foi desenate, 
schițe, culori și cărți deschise. Pe tablă, s-au trasat primele idei despre universul 
romanului, iar vocile elevilor s-au împletit într-un schimb intens de opinii. Unii 
elevi au ales să reprezinte personajele prin desene, schițând portrete care 
surprindeau frământările interioare ale lui Ion, tristețea Anei sau frumusețea 
atrăgătoare a Floricăi. Alții s-au transpus în pielea personajelor și au interpretat 
monologuri, dând glas gândurilor nespuse din roman. Un grup de elevi a 
reconstruit satul Pripas, trasând pe hârtie harta locurilor esențiale: troița, casa 
Glanetașului, cea a învățătorului Zaharia Herdelea, curtea văduvei lui Maxim 
Oprea, cea a bogătanului Vasile Baciu, biserica unde preotul Belciug își impunea 
autoritatea, drumul, simbol al speranței și al eliberării. Fiecare loc a fost analizat 
ca un punct geografic, dar și ca un spațiu al confruntărilor și deciziilor. 

Într-un colț al clasei, alte echipe și-au imaginat scrisori din Pripas. Ana i-a scris 
lui Ion despre nefericirea ei, Ion a încercat să își justifice alegerile, iar Florica și-a 
exprimat regretele față de George. Prin aceste scrisori, elevii au pătruns în mintea 
personajelor, încercând să le înțeleagă frământările. 
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Cel mai așteptat moment al activității a fost „tribunalul literar”, unde s-au 
judecat vina lui Ion. În fața clasei, un „procuror” l-a acuzat de oportunism și lipsă 
de scrupule, în timp ce un „avocat” a încercat să explice influențele sociale care i-
au modelat destinul. Martorii, aleși dintre colegi, au pledat în favoarea sau 
împotriva sa, iar juriul – format din ceilalți elevi – a deliberat, punând în balanță 
argumentele. A fost o dezbatere aprinsă, care a scos la lumină complexitatea 
personajului principal. 

Un alt grup a adus în prezent evenimentele din roman, realizând un jurnal fictiv 
de știri, „Știrile de la ora 5 din Pripas”. Cu seriozitate și umor, elevii au prezentat, 
în format jurnalistic, scandalurile din sat, moartea Anei și strategiile lui Ion de a 
obține pământul mult dorit. Transformarea romanului într-o emisiune TV a fost o 
metodă inedită de a reinterpreta povestea într-un limbaj familiar lor. 

Pentru a înțelege mai bine complexitatea relațiilor dintre personaje, elevii au 
construit o hartă a conflictelor, trasând linii între Ion, Ana, Florica, Vasile Baciu, 
preotul Belciug și ceilalți. Fiecare relație a fost analizată, fiecare tensiune a fost 
discutată. 

După ore de muncă și discuții, toate proiectele au fost expuse într-o expoziție 
tematică, iar creațiile cele mai originale au fost afișate în holul colegiului. Privind 
lucrările lor, elevii au realizat că romanul nu rămâne doar o simplă lectură 
obligatorie, ci o poveste în care se regăsesc, un text care îi provoacă să gândească, 
să simtă și să-și pună întrebări. 

În final, obiectivele au fost atinse: dezvoltarea gândirii critice, exprimarea 
creativității, înțelegerea empatică a personajelor, îmbunătățirea colaborării și 
comunicării dintre elevi. Activitatea a însemnat desene, hărți, scrisori, scenete, 
dramatizări, dar și o schimbare de perspectivă.  

Mulți elevi au mărturisit că Ion nu li se mai pare o împusă lectură greoaie, ci un 
roman în care conflictele sunt la fel de actuale, în care personajele sunt oameni 
reali, cu frământări și alegeri dificile. Unii au descoperit că arta le poate fi un aliat 
în înțelegerea literaturii, alții, că dezbaterea le dă ocazia să privească lucrurile din 
unghiuri diferite. 

Experiența de a citi o carte nu trebuie să fie pasivă, ci un prilej de explorare, de 
exprimare și de înțelegere a lumii și a propriei identități. Proiectul „Tu cum vezi 
lumea lui Ion?” a fost un succes, demonstrând că literatura poate deveni un spațiu 
de descoperire și reflecție, dincolo de cerințele curriculare. Elevii au reușit să se 
implice activ, să își exprime ideile într-un mod creativ și să înțeleagă mai bine 
complexitatea umană reflectată în literatură. 
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HOINARI PRIN PÂNZA DE PĂIANJEN A VIEȚII 
PÂNZA DE PĂIANJEN DE CELLA SERGHI 

Anca Mechenici 

Rezumat. În activitățile din cadrul proiectului au fost angrenați aproximativ 60 
de elevi, membri ai Cercului de lectură Exploratori pe tărâmul lecturii. Întrunirile 
s-au desfășurat în perioada 7 februarie-14 martie 2025 in Librăria Humanitas
Brașov (în timpul vacanței de schi) și în biblioteca a Liceului Teoretic Mihai
Viteazul din Caracal. Dintre acestea merită amintite: „Galeria personajelor”, „Fii
liber! Citește, gândește, scrie!”, „Lectura unor fragmente reprezentative”.

Promovarea proiectului a fost făcută pe site-ul „Lecturiadei 2025. Cine ești? De 
unde vii? Unde te duci? Nevoia de identitate” și pe grupul de Facebook al Cercului 
de lectură Exploratori pe tărâmul lecturii. Pe viitor ne propunem să marcăm cât 
mai multe dintre Digievenimente. 

Scop: cultivarea în rândul elevilor a plăcerii de a citi și conștientizarea 
importanței pe care lectura unor romane, aparținând Cellei Serghi, o are în 
construirea și desăvârșirea personalității lor 

Obiective: 1. exprimarea/aplicarea unor strategii de lectură care contribuie la o 
mai bună înțelegere a diverselor texte; 2. identificarea produselor care 
diseminate/postate pot genera schimb de bune practici la nivel național; 3. 
contribuția, prin activitățile realizate cu elevii, la crearea unor resurse educaționale 
libere puse la dispoziția elevilor și a profesorilor; 4. diseminarea și multiplicarea 
activităților de multiliterație, susținute în cadrul proiectului „Lecturiada 2025.Cine 
ești? De unde vii? Unde te duci? Nevoia de identitate.” 

Rezultate așteptate: 1. Să implic aproximativ 60 de elevi în amplul demers de 
conștientizare a rolurilor lecturii în viața lor; 2. Să adun diverse materiale(afișe, 
texte scrise/compuneri, postere, clipuri,desene) pe care să le includ într-o bază de 
date și să constituie resurse valoroase pentru bobocii de clasa a IX-a și să realizăm 
astfel un veritabil dialog între generații; 3. Să identific tendințele și preferințele 
actualilor elevi în ceea ce privește genurile preferate de lectură: 4. Să creez și să 
mențin starea de bine și spiritul de echipă, ambele fiind necesare participării la un 
astfel de proiect ce valorifică imaginația, creativitatea fiecăruia și facilitează 
înțelegerea în profunzime a proiectelor de lectură. 
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Descrierea activităților 

Prelansarea 29 ianuarie-7 februarie 2025. Pe 29 ianuarie am aflat de pe site-
ul Lecturiada 2025. Cine ești? De unde vii? Unde te duci? Nevoia de identitate 
despre lansarea concursului „Citește cu mine! Ce poți face cu o carte?”. O întrebare 
simplă, dar care poate stârni numeroase idei și crea perspective multiple de 
interpretare. Pe 7 februarie, în cadrul întâlnirii Cercului de lectură Exploratori pe 
tărâmul lecturii pentru a marca Ziua Internațională a Cititului Împreună prin lectura 
unor fragmente relevante din romane adecvate adolescenților, le-am propus 
elevilor din două clase a X-a participarea la proiect. 

Lansarea și pregătirea proiectului. Au urmat discuții în vederea alegerii 
romanului preferat de cât mai mulți participanți. Au fost propuși atât autori studiați 
în clasele anterioare, cât și autori contemporani sau consacrați din literatura 
română. În final, a fost agreată cartea Pânza de păianjen de Cella Serghi datorită 
faptului că la cerc fetele sunt mult mai numeroase. Un alt motiv a fost apropierea 
sărbătoririi Zilei Internaționale a Femeii pe 8 Martie, ceea ce i-a convins pe toți 
participanții că imaginea femeii merită celebrată in această perioadă. 

Orice ființă care a avut puterea să-și urmărească cu ochi lucizi și uimiți propria 
devenire, orice femeie sau fată care măcar o clipă s-a simțit încorsetată de condiția 
sa strâmbă într-o lume care nu mai are puterea să-și asume răspunderile iubirii 
împlinite, se poate recunoaște în povestea superbă de viață și de dragoste fără 
odihnă a Dianei Slavu.      

Tot atunci a fost aplicat și chestionarul referitor la interesele de lectură din 
literatura română propus de organizatori. De asemenea, am participat la concursul 
de proiecte pentru afișul concursului lansat pe grupul FB al Lecturiadei, am 
conturat activitățile și am propus afișul activității noastre. Elevilor le-am adresat o 
epistolă prin care i-am incitat să citească romanul ales. 

15 februarie-14 martie 2025 

• Vineri, 14 februarie 2025. Cu o zi în avans, Ziua Lecturii Naționale a fost
sărbătorită în biblioteca Ion Zbîrcot a Liceului Teoretic Mihai Viteazul din Caracal 
printr-o expoziție de carte. Tot atunci, elevii de la clasele a X-a A și a X-a E au 
cules informații despre viața și opera autoarei, reunind totul într-un panou „Să o 
cunoaștem pe Cella Serghi”, iar Alessia a scris un haiku inspirat din subiectul 
romanului Pânza de păianjen, postat împreună cu coperta cărții pe padletul 
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concursului de pe FB pe pagina „100 de cărți din literatura română care trebuie 
citite”: „ Pânza de dor lin,/ Amintiri se risipesc,/ Suflet rătăcit.” 

• Luni, 24 februarie 2025. A urmat vacanța, prilej pentru ca elevii să se
documenteze, să aprofundeze lectura îndrăgitului roman și să realizeze un „dialog 
între generații”. Vacanța de schi a fost un prilej de recreare printr-o excursie a 
elevilor la Brașov, dar și de documentare într-unul dintre cele mai frumoase 
„temple” ale cărții, Librăria Humanitas. Răsfoirea cărților a prilejuit un exercițiu 

comun ‒ părinți și copii întrecându-se să vorbească despre: un personaj care îmi 

seamănă; personajul care mi-a plăcut cel mai puțin; 
personaje care îmi plac. Pe rafturile bibliotecii am descoperit cartea care a 

suscitat atâtea amintiri, controverse și momente de reflecție pentru părinții care-i 
însoțeau. Astfel, în cadrul celei de-a doua întâlniri, am avut prilejul să o receptăm 
pe Cella Serghi prin ochii părinților și elevii să se raporteze la personajele 
imaginate de scriitoare. 

• Miercuri, 28 februarie 2025. Cea mai amplă activitate, „Fii liber! Citește,
gândește, scrie!”, a urmărit valorificarea potențialului creativ și a originalității de 
care dispun elevii în a înțelege și a reinterpreta opera Cellei Serghi. Exersarea 
strategiilor metacognitive este în măsură  să producă momente de autoreflecție atât 
de necesare în devenirea tinerilor. Aceștia au avut posibilitatea să-și imagineze un 
alt final pentru roman, dar și un alt context posibil pentru evenimentele narate. 

Nici personajele nu au fost neglijate, întrucât elevii au creat o pagină de jurnal 
și au redactat o scrisoare adresată unui personaj. De asemenea, elevii au aflat că la 
87 de ani de la apariție și după nenumărate reeditări antume și postume, romanul 
este incitant pentru tineri și mereu actual. Au primit ca sarcină  să se gândească ce 
atuuri ale volumului explică acest succes. Gândirea critică le-a fost exersată 
solicitându-le participanților opinii cu privire la publicul masculin sau feminin, 
tânăr sau bătrân, pentru care Pânza de păianjen prezintă interes. Un alt liant între 
generații îl constituie ghidajul pe care l-ar putea realiza un elev unui adult apropiat 
care ar folosi romanul cu scopul de a înțelege un adolescent. 

Informațiile și ideile achiziționate prin lectura textului pot constitui baza pentru 
anumite decizii importante. Mărturisirea eroinei prilejuită de moartea tatălui „Îi 
aud întocmai vocea, intonația fiecărei silabe, toate nuanțele pe care le punea când 

spunea: «Fata mea». Mă doare și-mi face bine totodată. Îl iubesc acum cu 

disperarea de a-l fi iubit fără să o știu, fără să i-o fi arătat. Simt nevoia să-i arăt 
acum toată dragostea asta descoperită târziu și gândul că nu mai este cu putință mă 
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exasperează”. A fost prilej de a le propune elevilor să se transpună în locul Dianei 
Slavu și să scrie câteva rânduri în care să-și exprime sentimentele față de propriul 
părinte. O cerință asemănătoare a fost să vorbească despre o împrejurare în care și-
au arătat recunoștința față de părinți. 

 
• Miercuri, 12 martie 2025. Activitatea a constat în citirea în grup a unor 

secvențe reprezentative din romanul Cellei Serghi menite să stârnească interesul 
celorlalți elevi mai puțin familiarizați cu universul  narativ al îndrăgitei prozatoare. 

O manifestare emoționantă, de poveste, a bucuriei de a citi și de a asculta, de a 
interioriza situații și trăiri, de a simți, de a empatiza, de a gusta din nectarul dulce-
amar al filelor! În același timp, a fost „deschisă o ușă”, un portal către universul 
dragostei. Glisând între spațiul vrăjit de la Balcic și tumultul Bucureștiului 
interbelic, eroina Diana Slavu își trăiește iubirile cu deznădejde și demnitate, 
luptându-se să evadeze din pânza de păianjen a existenței cenușii, marcate de 
apăsarea sărăciei și a inconsecvenței celor din jur. 

Elevii au ascultat fragmentele citite, au trăit emoții, au împărtășit impresii și, la 
final, au primit câte un semn de carte pentru a le fi util în viitor. 

În lunile februarie și martie 2025, elevii claselor a X-a A și a X-a E, membri ai 
Cercului de lectură Exploratori pe tărâmul lecturii au demonstrat că sunt adevărați 
„Cititori de cursă lungă”, răspunzând provocărilor din Padletul lansat pe grupul FB 
al Lecturiadei 2025. Cine ești? Unde te duci? De unde vii? Nevoia de îdentitate. 

 
Ce a urmat după... 
 
Rezultate obținute. În urma activităților, au fost realizate expoziții tematice 

care au rămas expuse în biblioteca liceului. În plus, orele petrecute în pregătirea și 
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realizarea acestor activități i-au determinat pe elevi să dorescă reluarea acestor 
preocupări. Interesantă a fost și legătura pe care au stabilit-o cu părinții și bunicii, 
fiind surprinși că au aceleași preferințe. 

Diseminare și vizibilitate. Materialele realizate de elevi au fost afișate în 
biblioteca Liceului Teoretic Mihai Viteazul Caracal Ion Zbîrcot și au fost 
diseminate pe paginile de Facebook și Instagram ale Cercului de Lectură 
„Exploratori pe tărâmul lecturii” ale Liceului Teoretic „Mihai Viteazul” Caracal. 

De asemenea, au existat și câteva postări pe grupul de Facebook al Lecturiadei 
2025, acestea având ca temă evoluția proiectului. 

Anca Mechenici este profesoară la 
Liceul Teoretic Mihai Viteazul din Caracal. 
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CĂUTÂND RĂDĂCINI: IDENTITATEA, VALORILE ȘI 
BUNĂTATEA ÎN LUMEA CĂRȚILOR 

CRISTINA ANDONE, CARTEA BUNĂTĂȚII 

Iuliana Pușcaș, Ramona Marchiș 

Activitățile au fost desfășurate atât prin intermediul clubului de lectură (12 
membri) în biblioteca școlii, dar și la diferite clase, de gimnaziu și liceu. Unele 
activități s-au desfășurat în bibliotecă, altele în sălile de clasă, în funcție de numărul 
de participanți (din păcate în bibliotecă încape cu greu o clasă întreagă). Elevii 
colegiului nostru au fost implicați în toate activitățile propuse pe grupul FB al 

Lecturiadei în concursul lunii februarie, Citește cu mine! ‒ concursul de afișe, Ziua 

Lecturii naționale, chestionarul de sondare a interesului pentru literatura română, 
recenziile tip haiku etc. La o clasă de liceu (28 de elevi) am vorbit despre 
matematicianul Solomon Marcus și despre cele 10 nevoi ale educației, ne-am 
reamintit de Povestea lui Harap-Alb și am insistat asupra nevoii de identitate, ne-
am formulat propriile nevoi, am citit și am rezolvat puzzle-uri literare, iar la clasele 
de gimnaziu (a V-a și a VI-a, în total 56 elevi) am vorbit despre bunătate, empatie, 
amabilitate, valori personale și morale pornind de la cartea propusă de noi, Cartea 
bunătății de Cristina Andone, și ajungând la Din cetatea lui Eu în cetatea lui Tu 
de Mersine Vigopoulou, la Harry Potter de J.K. Rowling și la Minunea de R.J. 
Palacio. Vom continua activitățile pe tema nevoii de identitate, dar și a altor nevoi 
prin dezbateri, jocuri de rol, discutarea altor cărți pe aceeași temă. Reacția copiilor 
față de tema propusă ne-a determinat să ajungem la câteva constatări cu un grad 
de generalitate mai mare privitoare la rolul lecturii. 

Lectura este una dintre cele mai importante forme de învățare, care ne permite 
să călătorim prin lumi imaginare și reale, să explorăm emoții și să înțelegem 
profund experiențele umane. Cărțile nu sunt doar un mijloc de divertisment, ci și 
o fereastră către o mai bună înțelegere a valorilor fundamentale care modelează
societatea și individul. În acest context, lectura unei cărți poate juca un rol esențial
în procesul educativ, influențând nu doar cunoștințele, dar și identitatea personală
a cititorului.

Întrebarea care se ridică este: cum poate lectura să influențeze construirea 
identității, valorilor și, mai ales, cultivarea bunătății într-o lume din ce în ce mai 
dezbinată? În acest articol, vom explora aceste teme printr-o abordare didactică 
narativă, aducând în prim-plan importanța lecturii ca metodă de dezvoltare 
personală și socială. 
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1. Identitatea – O călătorie interioară prin cărți

Identitatea este procesul prin care o persoană înțelege cine este, de unde provine 
și care sunt valorile care o definesc. Este un concept fluid, care se schimbă și 
evoluează în timp, influențat de experiențele de viață, interacțiunile sociale și, nu 
în ultimul rând, de lecturi. Cărțile sunt un instrument puternic în dezvoltarea 
identității, deoarece ele oferă perspective multiple asupra lumii și ajută cititorul să 
înțeleagă mai bine atât realitatea, cât și propria sa viziune asupra acesteia. 

În cadrul procesului educațional, profesori și educatori au capacitatea de a ghida 
elevii într-o călătorie a descoperirii sinelui, folosind lecturi care să abordeze teme 
de autodescoperire și de înțelegere a propriilor trăsături. De exemplu, citirea unor 
cărți ce reflectă diverse culturi și experiențe de viață poate deschide orizonturi și 
poate stimula reflecția asupra identității proprii. 

De asemenea, lectura unor cărți cu personaje complexe, care se confruntă cu 
dileme morale sau cu propriile lor conflicte interioare, îi poate ajuta pe cititori să 
își construiască o înțelegere mai profundă despre cine sunt și ce valori doresc să 
adopte în viața lor. Astfel, literatura devine nu doar o fereastră spre alte lumi, ci și 
un instrument terapeutic ce ajută la întărirea legăturii cu propria identitate. 

2. Valorile – Modele de comportament și etică din lumea cărților

Cărțile nu doar că reflectă societatea în care trăim, dar sunt și o sursă esențială 
de învățături morale. De-a lungul istoriei, literatura a fost un vehicul prin care au 
fost transmise și promovate valori fundamentale, precum respectul pentru ceilalți, 
responsabilitatea, curajul, toleranța, empatia și, desigur, bunătatea. 

În contextul educativ, profesorii pot folosi literatura pentru a discuta cu elevii 
despre aceste valori prin analiza poveștilor și a personajelor care întruchipează 
comportamente și alegeri etice. De exemplu, „învățătura” despre „bunătate” poate 
fi explorată prin citirea unor cărți care ilustrează gesturi de altruism, sacrificii 
pentru binele altora sau lupta împotriva răului. Aceste lecții nu sunt doar teoretice, 
ci pot fi aplicate în viața cotidiană, făcându-i conștienți pe elevi de importanța 
alegerilor lor în interacțiunile sociale. 

În acest sens, literatura are capacitatea de a modela comportamentele elevilor, 
ajutându-i să înțeleagă nu doar conceptul de „bine” și „rău”, ci și complexitatea 
situațiilor în care valorile morale sunt puse la încercare. Analizând personaje care 
se confruntă cu dileme etice sau care iau decizii dificile, cititorii pot învăța cum să 
aplice aceleași principii în propriile lor vieți. 
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3. Bunătatea – o valoare fundamentală cultivată prin lectură 
 
Bunătatea este o valoare esențială care îmbogățește relațiile umane și contribuie 

la construirea unei societăți mai armonioase. Într-o eră în care individualismul și 
egoismul sunt adesea promovate, este vital să învățăm importanța generozității, 
compasiunii și înțelegerii față de cei din jur. Lectura poate juca un rol semnificativ 
în cultivarea bunătății, oferind modele de comportament care inspiră cititorii să 
adopte atitudini pozitive și să contribuie la binele comun. 

 

 
Lectura unor povești care evidențiază acte de bunătate, chiar și în cele mai 

dificile circumstanțe, poate stimula dorința de a face bine și de a ajuta. De 
asemenea, identificarea cu personaje care manifestă bunătate în fața adversității 
poate deveni un punct de referință pentru elevi, încurajându-i să urmeze aceleași 
principii în viața de zi cu zi. 

Un exemplu concret este literatura clasică, care adesea pune în centrul atenției 
personaje eroice sau modelele de virtute. De la Micul Prinț de Antoine de Saint-
Exupéry, care subliniază importanța iubirii și a responsabilității față de ceilalți, 
până la Harry Potter de J.K. Rowling, care arată puterea prieteniei, a sacrificiului 
și a curajului, toate aceste povești aduc în prim-plan ideea că bunătatea este o 
valoare ce trebuie cultivată activ. În acest sens, literatura nu este doar o materie 
care trebuie studiată, ci o formă de educație morală continuă, care le oferă elevilor 
exemple pozitive de urmat și le deschide noi perspective despre cine pot deveni ei 
înșiși.  
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4. Citind pentru o lume mai bună

Proiectul „Căutând rădăcini: identitatea, valorile și bunătatea în lumea cărților” 
este o invitație de a explora rolul fundamental al lecturii în formarea unei identități 
autentice și a unui comportament moral. Cărțile nu doar că oferă cunoștințe 
teoretice, dar sunt o sursă de inspirație pentru cei care doresc să înțeleagă mai bine 
cine sunt și care sunt valorile ce îi ghidează. Prin lectură, cititorii pot învăța despre 
bunătate, pot înțelege complexitatea relațiilor umane și pot construi o identitate 
solidă, bazată pe respect și compasiune. 

5. Lectura ca instrument de dezvoltare personală

Lectura este și un proces profund de autodescoperire. Prin intermediul cărților, 
cititorii sunt invitați să exploreze aspecte ale propriei personalități și să înțeleagă 
mai bine motivațiile și dorințele lor. Aceasta este o cale fundamentală de 
dezvoltare personală, deoarece ne ajută să reflectăm asupra propriei vieți, asupra 
valorilor pe care le susținem și asupra principiilor care ne ghidează alegerile. 

Lectura este, în esență, o oglindă a sinelui, iar fiecare carte citită adaugă un strat 
de înțelegere și profunzime la identitatea noastră. De exemplu, prin lectura unor 
opere literare în care personajele se confruntă cu dificultăți emoționale sau 
conflicte interne, cititorii pot învăța să identifice și să înțeleagă propriile lor 
conflicte interioare. Astfel, lectura devine un instrument de autoajutorare, care îi 
ajută pe indivizi să navigheze prin complexitatea vieții lor interioare, învățându-i 
să devină mai conștienți și mai echilibrați. 

În plus, cărțile sunt un refugiu mental, un loc unde cititorii pot căuta soluții 
pentru propriile dileme sau își pot regăsi liniștea. De aceea, literatura nu trebuie 
văzută doar ca o formă de educație formală, ci și ca un spațiu de autoreflecție, unde 
cititorul are posibilitatea de a înțelege mai bine cine este și ce vrea să devină. 

6. Lecții de viață din literatura clasică și contemporană

Un alt aspect important al proiectului este legătura dintre literatura clasică și 
cea contemporană. Multe dintre marile lucrări literare ale umanității sunt un izvor 
neîntrerupt de învățăminte și valori fundamentale. Personajele din operele lui 
Shakespeare, Balzac, Dostoievski sau Tolstoi sunt exemplare în modul în care 
răspund la provocările etice și morale ale epocii lor, iar înțelegerea acestora poate 
aduce o înțelegere profundă a umanității și a principiilor ce stau la baza 
comportamentului nostru. 
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Totodată, literatura contemporană abordează cu o viziune diferită teme precum 
identitatea în era digitală, globalizarea, relațiile interpersonale într-o societate 
aflată într-o continuă schimbare. Cărțile actuale explorează, de exemplu, cum 
valorile tradiționale sunt puse în discuție în fața noilor provocări ale lumii 
moderne, iar cititorii pot învăța din acestea cum să navigheze între moștenirea 
culturală și adaptarea la noile realități. 

Astfel, lectura devine un liant între trecut și prezent, iar printr-o abordare 
echilibrată a literaturii clasice și contemporane, proiectul poate stimula o înțelegere 
holistică a identității și valorilor. Cititorii nu doar că pot învăța lecții de istoria 
literaturii, dar pot, de asemenea, să reflecteze asupra modului în care aceste lecții 
pot fi aplicate în lumea de azi. 

 
7. Importanța educației pentru valori în formarea tinerei generații 
 
Un alt punct important pe care îl putem accesa este rolul educației pentru valori. 

În contextul educativ, lectura nu este doar un mijloc de a dobândi cunoștințe 
academice, ci și un mod de a forma cetățeni responsabili și implicați în societate. 
Valorile fundamentale, cum sunt respectul, empatia, generozitatea și curajul, nu 
sunt doar învățături morale teoretice, ci sunt trăsături fundamentale care trebuie 
cultivate în rândul tinerei generații pentru a contribui la construirea unei societăți 
echilibrate și armonioase. 

Proiectul „Căutând rădăcini: identitatea, valorile și bunătatea în lumea cărților” 
poate include sesiuni educaționale în care elevii să fie provocați să analizeze, 
împreună cu profesorii lor, modul în care valorile literare pot fi aplicate în viața 
cotidiană. De exemplu un atelier despre „curajul de a alege binele într-o lume plină 
de tentații” sau „importanța empatiei și înțelegerii în relațiile interumane” poate 
contribui la formarea unor tineri care nu doar că înțeleg importanța valorilor, dar 
sunt dispuși să le aplice activ în viața lor. 

 
8. Provocările educației literare în lumea contemporană 
 
Un aspect important în favoarea acestui proiect este și recunoașterea 

provocărilor cu care se confruntă educația literară în contextul actual. În era 
digitală, cu un consum rapid de informații și distragerea constantă a atenției, tinerii 
pot deveni mai puțin interesați de lectură. De aceea, este esențial să regândim 
modul în care literatura este predată și promovată, astfel încât să atragă și să 
rezoneze cu noile generații. 

Aceste provocări pot fi depășite prin integrarea tehnologiilor moderne în 
procesul educativ. De exemplu, un proiect educațional modern ar putea include 
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aplicații și platforme interactive unde elevii pot discuta despre cărți, pot citi 
recenzii, pot participa la cluburi de lectură online sau pot viziona filme artistice și 
documentare care aduc la viață temele și personajele din literatură. Astfel, educația 
literară poate deveni mai accesibilă și mai interesantă, fără a pierde legătura cu 
valorile fundamentale pe care literatura le transmite. 

9. Lectura și formarea unei lumi mai bune

Un aspect esențial al proiectului este faptul că literatura nu doar că ne formează 
ca indivizi, dar contribuie și la formarea unei societăți mai bune. Prin promovarea 
valorilor umane fundamentale, precum respectul, responsabilitatea, dreptatea și 
compasiunea, lectura poate contribui la crearea unei culturi a păcii și a înțelegerii 
reciproce. Într-o lume globalizată, unde diferențele de opinie, cultură și religie sunt 
adesea sursa conflictelor, literatura rămâne un punct de legătură între oameni, un 
mijloc prin care înțelegerea și empatia pot fi cultivate. 

Astfel, proiectul poate contribui nu doar la formarea tinerelor generații din 
punct de vedere academic, ci și la educarea lor ca cetățeni ai unei lumi 
interconectate, care înțeleg importanța valorilor universale. Așadar, impactul 
lecturii poate depăși granițele educației formale, ajungând să formeze tineri 
conștienți de propria lor responsabilitate în construirea unei lumi mai bune. 

Într-o lume din ce în ce mai conectată, dar și mai fragilă, educația prin lectură 
are puterea de a forma generații care înțeleg importanța valorilor fundamentale în 
viața lor. Astfel, educația nu se rezumă doar la transmiterea unor informații, ci 
devine un proces continuu de modelare a individului, iar literatura joacă un rol 
crucial în acest proces. 

10. Sugestii de lectură

Ion Creangă, Povestea lui Harap-Alb 
Cristina Andone, Cartea bunătății 
Ioana Nicolaie, Ferbonia 
Adina Rosetti, Povestea kendamei pierdute 
Horia Corcheș, Istoria lui Răzvan 
Antoine de Saint-Exupéry, Micul Prinț 
J.K., Rowling, Harry Potter și Piatra Filozofală
Harper Lee, Să ucizi o pasăre cântătoare
Hugo, Victor, Mizerabilii

Iuliana Pușcaș este bibliotecară și Ramona Marchiș este profesoară la 
Colegiul Național Andrei Mureșanu din Dej, județul Cluj.
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ÎNC-O DATĂ ŞI ÎNC-O DATĂ 
VINE VACANŢA CU TRENUL DIN FRANŢA 

Inga Rusu 

Perioada: Luna lecturii. 1-28 februarie 
Locul: Colegiul Naţional Avram Iancu Ştei, Bihor, în sala de clasă şi la 

bibliotecă 
Participanții: 30 de elevi elevi din clasa a VI-a. 
Activităţile derulate: 1. realizarea unui afiş pentru concurs; 2. preambul liric: 

scrierea unor acrostihuri de ZICI că suntem poeţi; preambul epico-plastic: 
realizarea de benzi desenate de ZICI că suntem artişti şi preambul interogativ: 
întrebări imaginare adresate de autoarea Adina Popescu pentru elevii dintr-a VI-a, 
precum şi întrebări imaginare adresate de elevii clasei a VI-a Adinei Popescu; 3. 
completarea unei „Fişe de autor” pentru cunoaşterea biografiei şi activităţii literare 
a autoarei Adina Popescu; 4. vizionarea pe Zoom a unui interviu live cu autoarea 
făcut în tandem de membrii cercurilor de lectură Unde fugim de-acasă din Botoșani 
și şi cu Lecturarii din Oradea; 5. lectura și relectura unui fragment din capitolul 
„Jocurile din spatele blocului” şi realizarea unor conexiuni literare cu textele altor 
scriitori români sau străini: 6. redactarea unei scrisori către Adina Popescu. 

Rezultate: cu materialele adunate și selectate elevii şi-au alcătuit un portofoliu 
literar-artistic, având posibilitatea de a-l completa, de a-l valoriza cu ocazia altor 
evenimente.  

Coordonatori: profesoara Inga Rusu şi bibliotecara şcolii, Cristina Epureanu. 

Povestea devenirii noastre într-ale citirii şi ale cunoaşterii a început a se depăna 
după alt fir în 2025, odată cu noua temă a Lecturiadei, situată sub egida unei 
interogaţii triple: „Cine ești? De unde vii? Încotro te duci? sau Nevoia de 
identitate”, dar şi cu alte probe, aşa, ca în basme. Realizarea unui afiş pentru 
promovarea concursului „Citește cu mine! Ce poți face cu o carte?” din Luna 
lecturii − Februarie a fost prima probă din noul an pe care Denisa-Roberta din clasa 
a IX-a şi-a asumat-o cu dedicare. A valorificat în mod simbolic o carte, ca metaforă 
pentru drumul devenirii noastre prin lectură de-a lungul vieţii, cu grija pentru 
detalii, precum o lupă, o lampă sau cioburile din astre care ajung terestre. Cu aceste 
obiecte miraculoase am plecat în căutarea unui autor potrivit din literatura română 
pentru Luna lecturii cu ucenicii din clasa a VI-a, membrii ai Cercului de lectură 
Astre a(l)bAstre. 
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Alegerea a fost Adina Popescu, autoarea cărţi Vine vacanţa cu trenul din 
Franţa. O carte pentru copii care caută ciocolată chinezească şi păstrează 
ambalajele pentru colecţii, care caută Pepsi sau măcar Brifcor, care se joacă în 
spatele blocului şi petrec timp cu bunicii. O carte pentru adolescenţi care încearcă 
să pătrundă în relaţiile sociale dintre colegii care participă la tabere şi excursii, 
concursuri sau olimpiade, dar şi o carte pentru părinţi, o carte care transpune 
dinamica unei familii într-o perioadă cu restricţii numeroase. O carte în care 
vacanţa în familie uneşte, educă şi împlineşte. Creşte un copil. Vacanţa la munte 
în Valea Drăganului, la Sibiu, la Predeal. Vacanţa la mare în Venus ori în Saturn. 

Pentru a apropia elevii de 11-12 ani de scrierile Adinei Popescu, am recurs la 
un preambul liric prin poezia autoarei, „Cântec de pace”, publicată pe când era 
elevă în clasa a V-a la Şcoala nr. 23 din Bucureşti. Recent, autoarea ne-a dezvăluit 
povestea acestui debut într-o postare: „Am regăsit, în sfârşit, şi debutul meu literar. 
Toamnă, 1989, revista «Cutezătorii». Aveam un pic peste 11 ani. Este prima şi 
ultima poezie pe care am publicat-o.”. Aşa că le-am citit copiilor poezia, le-am 
prezentat contextul şi i-am provocat își pe ei să scrie „un acrostih de ZICI că 
suntem poeţi” în 5 februarie când marcam ZICI 2025: Ziua Internațională a 
Cititului Împreună. Iată unul dintre ele: „Zâna literaturii e cartea/ Ieri parcă eram 
copii/ Crescând cu cărţile deodată/ În lumea literaturii” (L. şi P.). 

Apoi am recurs la un preambul epic: „Benzi desenate de ZICI că suntem artişti” 
pe baza povestirii „Un păianjen care se crede Spiderman” de Adina Popescu, text 
propus în manualul de limba şi literatura română de clasa a VI-a de la Editura Art 
Klett valorificând cu acest prilej textul multimodal și textul discontinuu şi 
discutând despre cărţi care se pot citi pe sărite sau de la sfârşit spre început. Am 
derulat și un preambul interogativ plecând de la două exerciţii din manual: 
„Notează o întrebare pe care ai vrea să i-o adresezi Adinei Popescu cu privire la 
textul „Un păianjen care se crede Spiderman” şi întrebarea autoarei pentru elevi: 
„Dacă ai avea un astfel de păianjen-cititor în cameră, ce titlu de carte din biblioteca 
ta i-ai recomanda și de ce?”, având în vedere că personajul creat de Adina Popescu 
se ascunde în cartea Alice în Țara Minunilor de Lewis Carroll. Între cărţile 
recomandate păianjenului, am găsit: Amintiri din copilărie de Ion Creangă, 
Winston: Agentul cu lăbuţe moi de Frauke Scheunemann, Vrăjitoarele de Roald 
Dahl, Pânza Charlottei de Elwyn Brooks White, Vânătorii de fantome. Pe urme 
de gheaţă de Cornelia Funke. 

Vizionarea unei sesiuni live pe Zoom de la Lecturiada 2021 „Lecturiştii 
întreabă, autoarele răspund” cu invitata Adina Popescu şi cercurile de lectură Unde 
fugim de-acasă şi Lecturarii, precum şi a unei prezentări cu fotografii din arhiva 
„Scriitoarea Adina Popescu despre sine” a fost următorul moment. Elevii au fost 
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interesaţi de răspunsurile la întrebările adresate autoarei de colegii lor din Botoșani 
și Sibiu: care a fost cea mai frumoasă vacanţă a ta?, aţi avut vreo vacanţă marcată 
de ghinion?, cum erau copiii pe vremea aceea?, cum era ciocolata chinezească?, ce 
fel de colecţii își făceau copiii pe vremuri?. Apoi am completat o „Fişă de autor” 
pentru cunoaşterea biografiei şi activităţii autoarei Adina Popescu. 

 

 
Miezul activităţii noastre a fost cartea Vine vacanţa cu trenul din Franţa de 

Adina Popescu, structurată în trei părţi: „La munte”, „La mare” şi „În orice 
împrejurare”, cu o parte inedită „Fotografii de vacanţă”. Ne-a interesat lectura și 
relectura unui fragment din capitolul „Jocurile din spatele blocului” în care 
autoarea povesteşte despre vacanţele de vară la Cluj, unde avea mai mulţi prieteni 
decât la Bucureşti. Am citit cu interes despre fetele/verişoarele de la Petru Groza 
cu care dormea înghesuită în camera mică (oraşul Ştei s-a numit o vreme Dr. Petru 
Groza). Am întocmit o listă cu jocurile de azi din spatele blocului şi le-am 
comparat cu cele de altădată descrise de autoare în acest capitol: „la Cluj, în spatele 
blocului e mai ceva ca-n staţiunile de pe litoral”, „la amiază, când e cald, eu şi 
verişoarele mele ne punem cortul din pături pe balcon ca să ne jucăm cu păpuşile”, 
„Erica joacă orice, eu şi verişoarele mele suntem de acord”, „joc elasticul cu 
Alinuţa şi cu Erica”, „raţele şi vânătorii se joacă pe alee”, „hai să jucăm care se dă 
mai tare pe hintă”, „uneori când jucăm faţa, mergem ca să ne ascundem atât de 
depare, încât uităm că jucăm faţa şi începem alte jocuri cu alţi copii străini de pe 
la alte blocuri”, „seara târziu, jocurile din spatele blocului se sfârşesc, iar părculeţul 
devine pustiu”. 

Am realizat conexiuni și cu alți scriitori români care tratează aceeași temă, 
căutându-le mai ales în Amintiri din copilărie de Ion Creangă.  
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Iar la sfârşitul activităţii, am redactat scrisori către Adina Popescu, în care i-am 
transmis impresiile după lectura noastră. Pe parcursul lunii elevii şi-au alcătuit un 
portofoliu literar-artistic, având posibilitatea de a-l completa, de a-l valoriza cu 
ocazia altor evenimente, de a participa la etapa finală a concursului Lecturiada 
2025. 

Dovezile de la activitate pot fi vizualizate prin link-urile: 1 şi 2. 

Inga Rusu este profesoară la 
Colegiul Naţional Avram Iancu din Ştei, judeţul Bihor. 
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SALT ÎNTRE SECOLE 
DE LA ION CREANGĂ LA IOANA NICOLAE 

Alina Șaitoș, Sanda Checicheiș 

În „Februarie ‒ Luna cititorilor” activitățile cercului Călător în Galaxia Lecturii 

s-au extins în toată școala, numeroase clase aderând la proiectul lansat de noi:

„Copilăria. Nevoia de identitate ‒ Salt între secole. De la Ion Creangă la Ioana

Nicolae”.
Pe parcursul lunii am desfășurat mai multe ateliere consacrate lecturii în cadrul 

cărora am identificat persoanele și personajele care ne sunt model, am conceput 
rețete pentru citit și rețele de cititori, am votat cartea/cărțile la care ne vom opri 
răspunzând la tema concursului, am creat punți de legătură între secole și am 
dezbătut felul în care Nică, personajul Amintirilor... lui Ion Creangă, deși pune 
joaca pe primul loc, devine treptat un adolescent asumat și am discutat despre ce 
au în comun, după mai bine de un secol, Nică și copiii și adolescenții din romanele 
Ioanei Nicolaie din Trilogia Nordului. 

Concluziile ne-au ajutat să cernem poveștile, să punctăm ceea ce ne-a emoționat 
și, bineînțeles, ce am învățat.  

Nevoia de identitate… O căutăm de când existăm, dar oare în ce moment 
conștientizăm această necesitate? În ce măsură ne influențează tot ceea ce ne 
înconjoară? De la cea care ne-a dat viața, la alte ființe dragi, până la persoane 
publice, profesori și chiar personajele cărților citite de noi, fiecare contribuie într-
o mai mare sau mai mică măsură la devenirea noastră.  

Am început cu familia. Așa cum era de așteptat, am descoperit că majoritatea 
elevilor doresc să devină asemeni unei persoane din familie: 

„Persoana care m-a inspirat este tatăl meu. El știe întotdeauna cum să gestioneze 
lucrurile. Este mereu calm și tot timpul îmi ridică moralul. De exemplu la înot când 
ziceam că nu mai pot el, îmi spunea să nu mă dau bătută că la un moment dat voi ajunge 
unde doresc.”  

sau: 
„Pentru calitățile sale modelul meu din viață este tatăl meu. El este un tip jucăuș. 

Cu el mă distrez cel mai tare. În timpul liber parcă devine un copil mai copilăros decât 
mine, vesel și plin de energie. Mergem împreună cu bicicletele, ne jucăm cu mingea 
sau ne jucăm diferite jocuri în casă.”  
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Am trecut la cărți. Le-am cerut elevilor să aducă la școală „o carte de suflet” și 
am descoperit că adesea se asociau cu protagoniștii, dorind să devină asemeni 
acestora sau îi asociau pe cei dragi cu personajele. 

„Personajul care seamănă cu tata mi se pare că e tatăl lui Dany din cartea Dany, 
campionul lumii de Roald Dahl.”; „Îl pot asemăna pe tata cu Greuceanu din basmul lui 
Ispirescu. Pentru că dă dovadă de determinare și curaj.”   

Am mai descoperit și că unii aveau nevoie de stimulente pentru a li se deschide 
apetitul pentru lectură. Cei împătimiți de citit le-au venit în ajutor, propunându-le 
rețete pentru citit ca să prindă și ei gustul.  

În ce privește răspunsul la întrebarea concursului „Ce poți face cu o carte?” la 
început ne-am gândit să ne oprim la Amintiri din copilărie, ca apoi, în urma unor 
discuții despre elemente comune găsite în diferite opere literare, o elevă din clasa 
a VIII-a a lansat ideea asocierii Amintirilor... lui I. Creangă cu Tot înainte, cartea 
Ioanei Nicolaie, realizând și o frumoasă prezentare a ,,autoarei ei de suflet”.   

La vârsta copilăriei învățăm prin joc, dar ne formăm și în urma 
responsabilităților pe care le primim. Aflăm lucrurile acestea atât din Amintiri din 
copilărie, cât și din cartea Ioanei Nicolae. Astfel am descoperit că jocul și treptata 
investire cu resposabilitatea pot crea o punte de legătură între secole – secolul XIX, 
respectiv secolul XXI.  

Dacă la Creangă nu s-a dezvăluit copilul pentru care suprema preocupare era 
jocul, la Ioana Nicolaie, copilul devine devreme foarte responsabil, o 
responsabilitate pe care am văzut-o de fapt și în Amintiri..., chiar dacă Nică încerca 
să o pună mereu pe locul al doilea:  ,,altele aveam eu în gândul meu ...”. 

Creangă ne-a amuzat cu șotiile sale, dar am descoperit dincolo de naivitatea 
unor decizii copilărești, cu consecințe mai mult sau mai puțin grave, omul matur 
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care povestește ,,ce vremi și ce oameni” erau în satul său natal. A simțit nevoia, și 
bine a făcut, să-și înșire poveștile, să se întoarcă la origini, așa cum, probabil, 
simțim fiecare, la un moment dat. 

Responsabilitatea copilei, care s-a născut într-o familie numeroasă, ea fiind 
,,numărul 4” din 12, după propriile mărturisiri, este tot grija pentru un frățior mai 
mic, care fiind atât de mult cu sora sa, ajunge să îi spună acesteia ,,mama”. 

„Trilogia nordului” urmărește destinul copilei, viața grea din perioada 
comunismului, în regiunea Sângeorz-Băi, în Munții Rodnei, ,,o lume fabuloasă, în 
care nu pătrundea istoria”. Cele trei cărți, Pelinul negru, Cartea Reghinei și Tot 
înainte dezvăluie o lume văzută prin ochii copilului devenit adolescent: ,,lumea 
nordului meu transilvan” 

Am mai aflat de la Maya, cea pasionată de cărțile Ioanei Nicolaie, despre 
convingerea autoarei că „experiența foarte grea” a propriei copilării a contribuit la 
scrierea cărților cu o mai mare intensitate. Tot Maya le-a adus și celorlalți colegi 
informații interesante din interviuri și articole despre pasiunile autoarei, despre 
viață, în general. Cărțile pentru copii trebuie, în opinia autoarei, să aibă și o latură 
moralizatoare. O întoarcere în timp, îi lămurește întrebările despre o anumită 
perioadă istorică, învață din experiența personajelor. Experiența copilei din nordul 
transilvănean, a fost ,,o experiență foarte grea”, dar acest lucru a contribuit  

În toată luna februarie am citit fragmente din Amintiri... și din cărțile Ioanei 
Nicolaie, am discutat despre experiențe asemănătoare din copilărie auzite de la 
părinții și bunicii noștri și am scris în jurnale pe baza fluxului de idei după modelul:  

Acest pasaj mi-a amintit de .............../ știu o poveste asemănătoare pe care am 
auzit-o de la părinți/bunici ............./ cred că într-o astfel de situație, aș proceda 
................; 

 
Concluzii de cititor la sfârșitul lui Februarie ‒ Luna cititorilor 
 
M-a impresionat în mod deosebit..................../  
Am învățat că......................../  
Idei de luat acasă...........  
Iată câteva din răspunsurile Ioanei Nicolaie într-un interviu, tot atâtea lecții de 

viață pe care le-am luat acasă: 
 Lecția învățată de la părinți: Fii cinstit și muncitor! 
 Despre fericire, am înțeles că: e necesară! 
 Omul care mi-a schimbat viața: Mircea, soțul meu. 
 Lecția timpului este despre: RĂBDARE 
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 Valoarea pe care o apreciez la oameni: BUNĂTATEA
 Emoția pe care o trăiesc cel mai des: DRAGOSTEA
 Cartea pe care o recitesc: De veghe în lanul de secară
 De la copii, avem de învățat: FRUMUSEȚEA
 carte de succes înseamnă: să emoționeze
 Subiectul despre care mi-aș dori să scriu: VIAȚA.

Bibliografie 
Creangă, I. (2000). Amintiri din copilărie; Povești, povestiri, București, Cartex. 
Nicolaie, I. (2025). Tot înainte, Editura Humanitas, București.  
Nicolaie, Ioana (2023). Pelinul negru, Editura Humanitas, București  
Nicolaie, Ioana,  2023 Cartea Reghinei, Editura Humanitas,  București  

Alina Șaitoș și Sanda Checicheiș sunt profesoare la 
Școala Gimnazială Nr. 11 din Oradea. 
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DINCOLO DE BASM.  
CINE SUNTEM ÎN PROPRIA POVESTE? 

Oana Mirela Tudor 

La început 

Perioada: 10-28 februarie 2025; Participanți: elevii claselor V-VIII de la Școala 
Gimnazială Borăscu, localitatea Borăscu, județul Gorj 

A devenit deja o tradiție ca elevii Școlii Gimnaziale Borăscu, din județul Gorj, 
să participe în luna februarie la concursul „Citește cu mine!”, eveniment care 
marchează deschiderea Lecturiadei din anul respectiv. Ajuns la cea de-a șaptea 
ediție, concursul din acest an s-a desfășurat sub semnul „Nevoii de identitate”, a 
opta dintre cele zece nevoi umane ale educației formulate în Decalogul lui 
Solomon Marcus. Activitățile propuse în cadrul concursului au invitat elevii să 
răspundă la întrebarea: „Ce poți face cu o carte?”. 

Din diversitatea răspunsurilor posibile, am ales să ne concentrăm asupra unuia 
esențial pentru caracteristicile elevului de gimnaziu, care îşi construieşte pas cu 
pas identitatea: o poţi folosi ca pe o oglindă în care te privești din multiple unghiuri, 
descoperind astfel cum literatura te ajută să te înțelegi mai bine pe tine însuţi. Am 
ales să urmărim, să analizăm, să explorăm împreună felul în care eroii de basm își 
construiesc identitatea, supuși unor încercări inițiatice. De aceea, am ales două 
personaje emblematice: Harap-Alb din „Povestea lui Harap-Alb” de Ion Creangă, 
pentru elevii claselor a VII-a și a VIII-a și Făt-Frumos, eroul din „Făt-Frumos din 
lacrimă” de Mihai Eminescu, pentru cei din clasele a V-a și a VI-a. 

Activitatea a fost structurată în trei părţi şi s-a desfăşurat pe parcursul a trei 
săptămâni, una fiind cea de vacanţă.  

Cine sunt eu? Cine suntem noi? 

Activitatea de prelectură, intitulată „Cum ne descoprim identitatea?” a avut loc 
înainte de vacanţă şi a constat în discuţii despre modul în care descoperă un om 
cine este cu adevărat. Discuția a condus spre ideea că influența familiei, 
experiențele și alegerile unui om îi definesc identitatea. Elevii au completat pe fişe 
răspunsul la întrebarea „Cine sunt eu?” (nume, prenume, valori, pasiuni), întrebare 
care i-a determinat să reflecteze asupra propriei identităţi şi i-a pregătit pentru 
descoperirea drumului iniţiatic al eroilor, care trec prin încercări şi transformări 
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pentru a deveni cu adevărat ei înşisi. Astfel, activitatea de prelectură a facilitat 
conexiunea personală a elevilor cu temele şi simbolistica celor două basme, 
corelarea valorilor personale cu cele ale personajelor principale şi i-a motivat 
pentru lectură, determinându-i să caute în text elemente care reflectă propria lor 
călătorie de descoperire a sinelui. 

Lectura propriu-zisă a celor două basme s-a desfășurat pe parcursul vacanței, 
elevii având timpul necesar pentru a aprofunda textele în propriul ritm.  

Una dintre provocările întâmpinate a fost înțelegerea limbajului arhaic și a 
regionalismelor specifice stilului moldovenesc utilizat de Ion Creangă, îmbogățit 
cu proverbe și zicători pline de tâlc. Pentru a facilita înțelegerea, elevii au fost 
încurajați să utilizeze dicţionarul. În plus, activitățile de lectură au fost completate 
de fișe de lucru create cu scopul de a-i ajuta să înţeleagă textul și să rețină detalii 
esențiale, care conţin întrebări de tipul adevărat sau fals, de tip grilă sau întrebări 
de tipul ,,Cine a spus cui?”. O altă modalitate de a a pregăti elevii pentru activitățile 
de interpretare a fost aceea de a le cere să completeze afirmaţiile ,,Dacă aş fi Harap-
Alb…” şi ,,Dacă aş fi Făt-Frumos din lacrimă…”, iar răspunsurile lor au dovedit 
o bună înţelegere a textelor: „Dacă aș fi Harap-Alb, aș încerca să-i ajut pe toți cei
aflați în nevoie, pentru că bunătatea și prietenia sunt mai importante decât puterea”;
„Dacă aș fi Harap-Alb, aș asculta sfaturile celor înțelepți, cum a făcut el cu Sfânta
Duminică, pentru că de multe ori avem nevoie de ghidare”; „Dacă aș fi Harap-Alb,
aș învăța să cer ajutor atunci când nu mă descurc singur”; „Dacă aș fi Făt-Frumos
din lacrimă, aș încerca să-mi păstrez promisiunile, indiferent cât de greu ar fi”;
„Dacă aș fi Făt-Frumos din lacrimă, aș avea grijă să nu mă las copleșit de tristețe
și aș merge mai departe, oricât de greu ar fi drumul”.

Revenirea la școală a fost gândită ca o tranziție plăcută, atmosfera primelor ore 
la clasele a VIII-a şi a VII-a a fost relaxată și prietenoasă, astfel încât elevii să 
împărtășească impresiile lor despre text fără teama de a greși. Am început 
activitatea cu o discuție liberă, în care au fost invitaţi să povestească episodul 
preferat și să răspundă la întrebările din cele două variante de Lecturino: 1 şi 2 
propuse de doamna profesoară Mihaela Nicolae. Răspunsurile au demonstrat că 



Dincolo de basm. Cine suntem în propria poveste? 
 

 

313 

basmul a reușit să le capteze atenția și să-i facă să reflecteze asupra aventurilor lui 
Harap-Alb.  

Activitatea următoare, „Drumul spre sine”, s-a concentrat pe formarea 
identității eroului şi a fost structurată astfel încât să combine analiza literară cu 
reflecția personală. Prin analiza unor fragmente-cheie, discuții și scrieri creative, 
elevii au avut ocazia de a se privi pe sine ca pe niște eroi în propria lor poveste. 
Această etapă a fost structurată în patru secțiuni principale: 
a. plecarea de acasă − Identitatea moștenită vs. identitatea construită. Elevii au citit 
fragmentul în care fiul de crai pornește la drum, apoi discuţiile au pornit de la 
întrebarea: „Este Harap-Alb pregătit să fie împărat doar pentru că e fiu de crai?”, 
evidențiind ideea că identitatea nu este doar o moștenire, ci un proces de construire 
prin alegeri personale. 
b. întâlnirea cu Spânul – Pierderea identității. Analiza episodului a scos în evidență 
simbolistica pierderii numelui și a libertății de a alege. Elevii au reflectat asupra 
întrebării: „Cum ne afectează pierderea libertății de a alege cine suntem?”. Prin 
discuții în grupuri mici, au identificat momente din viața lor când s-au simțit 
limitați în a-şi  exprima gândurile, ideile, sentimentele. 
c. încercările și ajutorul prietenilor− Formarea identității prin experiențe. Fiecare 
încercare depășită de Harap-Alb a fost analizată ca o etapă în formarea sa ca lider 
și om. Elevii au fost încurajați să realizeze un paralelism cu propriile experiențe 
dificile și lecțiile învățate. De asemenea, au completat fișe în care au descris 
momente în care au primit ajutor din partea prietenilor sau din partea familiei, la 
fel ca Harap-Alb. 
d. învingerea Spânului − Recâștigarea identității autentice. Fragmentul final a fost 
dedicat simbolisticii recâștigării numelui și a rolului de împărat. Întrebarea centrală 
a fost: „Ce l-a transformat pe Harap-Alb într-un adevărat lider?”. Elevii au ajuns 
la concluzia că adevărata identitate se formează prin curaj, loialitate, prin alegerile 
făcute, iar încercările și provocările prin care trece eroul contribuie esențial la 
formarea identității. 
e. reflecție personală – Călătoria mea. Elevii au completat fișe de reflecție 
personală cu întrebări precum: ce obstacole ai întâlnit în viața ta care te-au ajutat 
să te descoperi?, cine sunt prietenii de nădejde din viața ta?. De asemenea, au 
redactat un scurt jurnal intitulat „Eu şi povestea mea”, în care și-au imaginat 
propria călătorie spre descoperirea identității, și-au prezentat reflecțiile, apoi au 
discutat despre procesul prin care un om își descoperă identitatea. Concluzia a fost 
că identitatea nu este ceva fix sau predestinat, ci un proces continuu de 
autocunoaștere, influențat de alegeri, de experiențe și de relațiile cu cei din jur. 
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Ultimul moment al activităților a fost gândit ca o modalitate de ieşire din textul 
literar sub forma unui joc, un board game creat special pentru a verifica înţelegerea 
în profunzime a textului, care a reuşit să îmbine într-un mod plăcut revizuirea 
cunoștințelor și dezvoltarea gândirii critice. Scopul principal al board game-ului a 
fost să faciliteze o recapitulare interactivă a basmului, stimulând totodată reflecția 
asupra formării identității eroului. Printre obiectivele specifice s-au numărat: 
verificarea înțelegerii textului – prin întrebări de comprehensiune despre 
momentele-cheie ale acțiunii; dezvoltarea abilităților de analiză – prin provocări 
care cereau elevilor să interpreteze simbolurile și să justifice acțiunile personajelor; 
promovarea cooperării și comunicării – prin joc în echipe, unde succesul depindea 
de colaborare.  

Tabla de joc a fost concepută ca o hartă simbolică a călătoriei lui Harap-Alb, 
împărțită în mai multe segmente: plecarea de acasă, întâlnirea cu Spânul, 
încercările eroice și întoarcerea triumfătoare. Elevii, organizați în echipe, înaintau 
pe traseu aruncând cu zarul și răspunzând la diferite categorii de întrebări: 

 întrebări de înțelegere: Cine îl sfătuieşte pe Harap-Alb înainte să plece de
acasă? sau Cum îl păcălește Spânul? (Răspunsurile corecte permiteau echipelor
să avanseze pe hartă.)

 capcane – dileme morale: elevii se opreau pe spații speciale unde găseau dileme
precum: Ce ai fi făcut în locul lui Harap-Alb când Spânul l-a forțat să-și ascundă
identitatea? (Discuțiile au stimulat gândirea critică și au adus în prim-plan tema
identității și a alegerilor dificile.)

 ajutoare – personaje pozitive: la anumite puncte, echipele puteau câștiga
ajutoare simbolizate de personaje precum Gerilă sau Setilă, primind astfel
indicii sau dreptul de a evita capcanele.

 provocări: întrebări precum: Ce simbolizează drumul inițiatic al lui Harap-Alb?
sau Ce rol are cifra 3 în basm? au stimulat discuțiile între elevi.
Astfel, elevii au fost provocați să se pună în pielea personajului principal și să

reflecteze asupra temei formării identității. Jocul a demonstrat că învățarea poate 
fi eficientă și plăcută atunci când se desfășoară într-un cadru ludic, iar faptul că 
fiecare răspuns greșit era însoțit de explicații suplimentare a permis o clarificare 
instantanee a neînțelegerilor. Experiența jocului „Călătoria lui Harap-Alb” a 
confirmat faptul că activitățile de postlectură trebuie să fie nu doar evaluative, ci 
și formative, dacă se pune accent pe reflecţie și pe înțelegere profundă.  

La finalul activităţii, pentru a crea o punte între universul literar și dezvoltarea 
personală, am considerat necesară o fișă de autoevaluare, menită să faciliteze 
orientarea către o anumită profesie, prin inventarierea abilităților și calităților 
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fiecărui elev. În cadrul acestui inventar, au fost invitați să completeze zece calități 
umane pe care consideră că le dețin în prezent; trei experiențe de viață, chiar și 
scurte, din care au învățat lecții importante; trei sarcini concrete (activități școlare, 
roluri în colectivul de elevi, responsabilități familiale) pe care le-au finalizat cu 
succes; trei tipuri de pasiuni, hobby-uri sau activități interesante pe care le practică. 
Integrarea fișei de autoevaluare la finalul activității de lectură a avut numeroase 
beneficii: prin analizarea modului în care eroii din basme își descoperă și dezvoltă 
calitățile, elevii sunt inspirați să-și evalueze propriile trăsături și valori, având 
ocazia să reflecteze asupra punctelor lor forte, a pasiunilor și a rolurilor pe care le 
joacă în familie și în comunitatea școlară; procesul de autoevaluare îi încurajează 
să-și aprecieze reușitele și să-și recunoască meritele, această conștientizare a 
punctelor forte contribuind la dezvoltarea încrederii în sine, esențială pentru 
succesul viitor; dzvoltându-și astfel competențele de autoanaliză și gândire critică, 
utile atât în viața personală, cât și în cea profesională. 

 
La clasele a V-a şi a VI-a activităţile s-au desfăşurat similar, cu sarcini adecvate 

vârstei elevilor. Primele discuţii din după lectura textului au avut ca scop testarea 
înţelegerii textului, a cauzelor acţiunilor personajelor, a simbolurilor prezente în 
text. Printr-un quizz literar au fost verificate cunoştinţele elevilor despre text şi s-
a creat terenul propice pentru discuțiile ulterioare despre identitatea eroului și 
propria identitate. Pentru activitatea propriu-zisă, textul a fost împărţit în trei 
secțiuni: 
a. originea personajului – nașterea din lacrimă (De unde vine?) 
b. probe și încercări – drumul inițiatic (Cine este?) 
c. destinația finală – împlinirea destinului (Unde ajunge?) 

Elevii au fost împărțiți în trei grupe, fiecare analizând o secțiune și răspunzând 
la întrebările-cheie. Prima grupă a analizat episodul nașterii lui Făt-Frumos din 
lacrima mamei sale,  răspunzând apoi la două întrebări: cum se naște Făt-Frumos 
și ce simbolizează acest mod de naștere pentru identitatea lui? și crezi că identitatea 
este predestinată sau se formează prin alegeri?. Au sintetizat răspunsurile, iar un 
reprezentant al grupei le-a prezentat în faţa clasei: Făt-Frumos se naște dintr-o 
lacrimă, simbolizând puritatea, sacrificiul și destinul eroic. Originea nobilă 
sugerează destinul său măreț și calitățile înnăscute de lider. 

Grupelor a doua şi a treia le-a revenit sarcina de a analiza etapele drumului 
iniţiatic, călătoria și încercările la care este supus Făt-Frumos. Sunt analizate 
episoadele care prezintă împrietenirea cu împăratul vecin, lupta cu Muma Pădurii, 
încercările de răpire a fetei Genarului, slujba la babă, obţinerea calului cu şapte 
inimi, învingerea babei cu ajutorul pieptănului, al cutei și al năframei, răpirea fetei 
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Genarului, nunta lui Făt-Frumos cu Ileana. O serie de întrebări au ghidat elevii spre 
descoperirea modului în care personajul îşi construieşte identitatea: ce fapte 
demonstrează curajul lui Făt-Frumos? (Lupta cu Muma Pădurii, cu baba și cu 
Genarul arată că eroul nu se teme de pericole și este dispus să înfrunte răul); în ce 
momente demonstrează Făt-Frumos loialitate și prietenie? (Când răpește fata 
Genarului pentru prietenul său împărat, arată că își respectă promisiunile chiar și 
cu riscuri mari.); cum se manifestă bunătatea eroului în relația cu ființele aparent 
neînsemnate? (Ajutând racul și țânțarul, Făt-Frumos dovedește empatie și respect 
pentru toate ființele, nu doar pentru cei puternici sau importanți.); ce acțiuni 
dovedesc spiritul de sacrificiu al eroului? (Își riscă viața de mai multe ori, atât 
pentru a-și ajuta prietenii − răpirea fetei Genarului, cât și pentru a salva ființe 
neajutorate − slujnica babei.); de ce este important ajutorul oferit racului și 
țânțarului în drumul său? (Aceste gesturi dezinteresate sunt răsplătite ulterior, 
demonstrând că bunătatea și generozitatea sunt esențiale în construirea identității 
eroice.). 

După ce răspunsurile au fost prezentate în faţa clasei, a urmat un moment de 
reflecție și conexiuni personale. Sub titlul „Eu și călatoria mea”, elevii au scris un 
scurt paragraf în care compară parcursul lui Făt-Frumos cu propriul drum spre 
maturizare, pornind de la întrebarea ,,Ce încercări din viața ta te-au ajutat să te 
descoperi?”. Ulterior, discuţia a fost ghidată spre felul în care ne influențează 
originile, experiențele și visurile identitatea personală. 

Activitatea de ieşire din text a constat în crearea unei hărţi a identității lui Făt-
Frumos, o hartă conceptuală cu imaginea personajului în centru, ramificată pe 
următoarele categorii: calități morale (curaj, loialitate, spirit de dreptate), valori și 
principii (sacrificiul de sine, onoarea), acțiuni semnificative (luptele cu forțele 
malefice).  

Concluzii 

Activitățile de lectură desfășurate pe baza basmelor „Povestea lui Harap-Alb” 
de Ion Creangă și „Făt-Frumos din lacrimă” de Mihai Eminescu au stimulat 
gândirea critică și capacitatea de a analiza simboluri și motive literare. Pornind de 
la o identitate moștenită, atât Harap-Alb, cât și Făt-Frumos trec printr-un parcurs 
inițiatic, marcat de încercări și provocări care le testează curajul, loialitatea și 
spiritul de sacrificiu. Prin înfruntarea obstacolelor și acumularea de experiențe, ei 
ajung să-și confirme valorile și să dobândească statutul de împărat, simbolizând 
maturizarea și împlinirea destinului. Analiza acestui proces i-a ajutat pe elevi să 
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identifice nu doar trăsăturile specifice ale basmelor, ci și valorile fundamentale pe 
care acestea le promovează. 

Comparând parcursul eroilor cu propria devenire, elevii au reflectat asupra 
propriilor calități, încercări și valori. Această paralelă i-a ajutat să înțeleagă că 
identitatea nu este doar moștenită, ci și construită prin alegerile făcute și prin 
capacitatea de a depăși provocările vieții. Astfel, activitatăţile au contribuit nu doar 
la dezvoltarea competențelor de interpretare a unui text literar, ci și la explorarea 
sinelui și la formarea unei perspective mai clare asupra propriului drum. 

Studiul literaturii nu se limitează doar la analiza textului, ci poate deveni un 
mijloc esențial de explorare și definire a identității personale, contribuind la 
educația integrală a elevilor. 
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DEZBATERE 

PROFILUL ABSOLVENTULUI –  
UN REPER ELOCVENT PENTRU ORELE DE 

LIMBA ȘI LITERATURA ROMÂNĂ 

Dezbaterea a fost moderată de către prof. dr. Liviu Papadima (L.P.), conf. dr. 
Florentina Sâmihăian (F.S.) și, online, prof. dr. Rodica Zafiu (R.Z.), cadre 
didactice ale Facultății de Litere, Universitatea din București. Chestiunile 
discutate s-au bazat pe răspunsurile la un chestionar distribuit în prealabil de 
către moderatori participanților la Simpozionul ANPRO din 8-10 noiembrie 
2024 cu tema Profilul absolventului din perspectiva disciplinei limba și 
literatura română (gimnaziu și liceu). 

L.P.: Vom prezenta întâi de toate o serie de slide-uri ale căror autori sunt chiar 
cei prezenți în sală. Sunt rezultatele chestionarului pe care l-am distribuit înainte 
de Simpozion și pentru procesarea cărora îi mulțumim Siminei Moldovan. 

Chestionarul, după cum știți, a fost alcătuit din mai multe întrebări închise și 
semideschise și două întrebări deschise. Am primit 45 de răspunsuri din partea 
respondenților. Toți au răspuns la toate întrebările, un lucru îmbucurător pentru că 
foarte adesea, la astfel de chestionare, oamenii se plictisesc și, nu mai ajung să 
răspundă și la ultimele întrebări. Vă vom prezenta întâi răspunsurile la întrebările 
închise și semideschise.  

Cei întrebați au fost solicitați să spună dacă au luat la cunoștință anterior acestei 
dezbateri despre definirea Profilului de formare al absolventului, conform 
Ordinului de ministru din toamna anului 2023. Marea majoritate au răspuns: „da, 
m-am informat singur” sau „am fost informat la întâlniri formale organizate de 
inspectorat, de școală”. Unii au optat pentru alte împrejurări, precum consiliile 
profesorale din școală sau discuțiile din ANPRO despre tematica simpozionului 
pentru anul acesta.

O întrebare mai importantă și mai relevantă este Dacă respondenții au participat 
sau nu la întâlniri în care să discute despre acest Profil. Marea majoritate, peste 
60%, spun „nu”, iar în timpul consultărilor publice au răspuns circa 6%. Deci, 
avem o mare problemă, am avut-o și în vara anului 2022, atunci când Ministerul 
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Educației a propus pentru noile Legi ale învățământului două săptămâni de 
dezbatere, în luna august. Au fost atunci niște proteste destul de vagi, tratate și de 
mass-media cu oarecare indiferență. Vreau să spun foarte răspicat ce înseamnă un 
gest de tipul ăsta. Sunt culturi cum e cea chineză unde e foarte bine să râgâi la 
masă. Îți arăți în felul ăsta că ți-a plăcut și că ți-a căzut bine. În culturile europene 
e o mare impolitețe să râgâi la masă. Asta a făcut Ministerul, a râgâit la masă. 
Pentru că într-adevăr este o palmă adresată celor care lucrează în domeniu să le 
spui „dar de ce nu v-ați informat la timp? Trebuia să vă informați în concediul 
vostru, nu ne interesează.”.  

Peste tot, unde se dorește ca astfel de inițiative să aibă rezultate, consultările 
publice durează luni de zile. Pentru o lege a educației nouă, de obicei, consultarea 
ține un an de zile, timp în care chestiunea e dezbătută pe toate fețele în toate mediile 
cu putință, în presa scrisă, în audio-vizual etc.. Pentru că altfel tot corpul profesoral 
este redus la o armată de executanți cărora le spui „de mâine faci asta”. Or nu asta 
sunt ei. Ei sunt cei care fac reforma, dacă e să o facă cineva. Și dacă nu îi implici 
în dezbaterea aceasta nici pe profesori, nici pe părinți, nici pe elevi, atunci 
rezultatele sunt foarte îndoielnice. 

După aceea, iarăși o întrebare interesantă: Ce credeți că va antrena Profilul 
absolventului în ceea ce privește activitatea la clasă a profesorilor? Ce schimbări 
va produce?. O minoritate absolută a răspuns „nu cred că este nevoie să schimb 
ceva” (8%), minoritate aflată la paritate cantitativă cu răspunsurile celor care cred 
că este vorba de o schimbare de viziune asupra finalităților predării disciplinei, 
chiar dacă ăsta este – sau ar trebui să fie – unul dintre obiectivele prioritare ale 
legiferării unui astfel de profil.  

Un scor ceva mai ridicat obține răspunsul privitor la o mai bună colaborare cu 
profesorii de diverse discipline. Din păcate însă, cum știm cu toții, această 
colaborare atât de necesară în școli se lovește de n dificultăți. Și că, pentru a deveni 
eficientă, o inițiativă de felul acesta trebuie însoțită și de măsuri concrete. Cum 
putem face ca să stimulăm colaborarea între profesorii de diverse specialități? Dacă 
dumneavoastră știți de măsuri în sensul acesta care au fost adoptate, vă rugăm să 
ne transmiteți și nouă, atunci când vom deschide discuția.  

F.S.: Cum e cu colaborarea profesorilor pe arie curriculară? În primul rând,
problema este că nu există colaborare între cei care gândesc programele pentru 
diverse discipline. Și asta nu a existat niciodată. Tot ce s-a întâmplat după `90 a 
fost să spunem că e nevoie de așa ceva, dar în realitate nu s-a întâmplat. Și atunci, 
colaborarea în școală între profesorul de română și profesorul de limbi străine sau 
de latină este absolut întâmplătoare. Nu există nimic care să încurajeze profesorii 



Profilul absolventului – un reper elocvent pentru orele de limba și literatura română 
 

 

321 

unei școli să lucreze ca o echipă, care să reglementeze că ar fi nevoie de așa ceva. 
Aș spune chiar mai mult. Din ceea ce-mi spun masteranzii de la DDF, nici măcar 
la nivelul catedrei de română nu există o colaborare. De multe ori, când într-o 
școală vine un profesor debutant, este privit cu foarte multă suspiciune. Nu că nu 
primește ajutor. Primește hate, primește reproșuri. Aceasta pare să fie o chestie 
culturală, care complică foarte mult lucrurile. Pentru că, până la urmă, colaborarea, 
în condițiile acestui profil al absolventului, este cheia. Așa cum ați văzut, este 
vorba de niște competențe care sunt privite integrat, adică toate disciplinele 
contribuie, într-o măsură mai mare sau mai mică, la construirea acestor competențe 
sau atribute prioritare. În situația în care nu există o colaborare între profesori, 
evident că nu știm ce putem face împreună, ce punți interdisciplinare și 
pluridisciplinare putem crea. Ce putem face noi, ca efort comun, ca să atingem 
aceste competențe? Cred că aici e o mare problemă. Nu știu sincer care e soluția. 
Cred că, în primul rând, la nivelul instituțiilor, ea trebuie reglementată. Și apoi, 
încet-încet să încercăm o schimbare la nivelul mentalităților. Pentru că, pur și 
simplu, este o chestiune de neacceptare a faptului că a colabora cu celălalt 
înseamnă un beneficiu pentru toată lumea.  
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L.P.: Există și soluții destul de simple și practice. De pildă, atunci când se
proiectează curricula pentru diversele discipline, în comisiile respective sau în 
grupurile de lucru ar trebui să fie obligatoriu cooptați și colegi din disciplinele 
înrudite. Pentru limba și literatura română, obligatoriu, întâi de toate, limbile 
străine, filosofie, istorie, aria umanistă în general. Și asta ar oferi o deschidere, și 
noi am trimite, la rândul nostru, reprezentanți în grupurile de lucru respective. 
Poate chiar fără drept de vot. Nu e o chestie care trebuie să fie formalizată.  

După aceea, reglementarea formulei de joint teaching. E una dintre modalitățile 
cele mai eficiente, o spun din experiența din Universitate, de a asigura niște cursuri 
interactive, interdisciplinare, foarte vii, foarte atractive, dacă găsești doi profesori 
din discipline diferite care să construiască o curriculă împreună și să accepte să-și 
țină cursurile împreună. Lucrul acesta se împotmolește însă de regulă în rațiuni 
birocratice, de genul „nu se știe cât trebuie să fie plătit fiecare profesor”. 

F.S.: Aș vrea să amintesc aici de proiectul Mirelei Mureșan de la Arad, un
proiect transdisciplinar, Anonimul din spatele măștii, cred că unicul de felul acesta 
care există în România,. Proiectul a fost construit și realizat cu mare efort de 
profesorii de diverse discipline dintr-un liceu arădean. Dar efortul a fost incredibil; 
a fost foarte greu să-i adune, apoi foarte greu să construiască viziunea, conceptul 
acelui proiect, dar s-a putut, iar pentru elevi a fost o experiență fabuloasă. A apărut 
și cartea referitoare la acest proiect, a fost susținută inclusiv poziția lor și tot ce au 
făcut ei acolo de către Basarab Nicolescu, părintele transdisciplinarității. Ce vreau 
să subliniez cu asta, e că se poate.  

L.P.: Noi am avut o experiență similară în Universitate, atunci când am introdus,
cu titlu de pionierat, cursul de „Etică și integritate”. Am fost prima Universitate 
care și-a asumat acest curs pe cont propriu. Și a apărut o mare problemă, fiindcă 
nu aveam cadre specializate. Și atunci s-au născut un clivaj și o dispută foarte 
aprinsă în interiorul universității. Pe de o parte, aveam la Facultatea de Filosofie o 
serie de colegi care erau abilitați în ceea ce se cheamă Etici aplicate, dar nu pe 
problematica instruirii pentru un curs destinat studenților, ci mai degrabă pe teoria 
eticilor aplicate și pe exemple în diverse domenii (experimente pe animale etc.). 
Acești colegi spuneau că sunt singurii titrați ca filosofi să țină cursuri de genul 
acesta. Dar cei din facultăți spuneau, pe bună dreptate, că problemele etice în 
domeniul biologiei sunt cu totul altele decât cele din ziaristică, cu totul altele decât 
cele din teologie. Și după dispute numeroase și foarte încinse, am ajuns la o 
formulă care, în cele din urmă, a funcționat foarte bine în unele cazuri, în altele 
mai puțin bine. Dar a fost un experiment foarte interesant, și anume de joint 
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teaching . Din fiecare facultate venea un profesor, care era dublat de un coleg de 
la Filosofie, și își construiau împreună și programa. Și, în măsura în care cădeau 
de acord, au existat foarte bune chimii între unii dintre acești profesori, uneori cu 
rezultate spectaculoase. 

Revenind la chestionar: am adăugat câteva întrebări scalare, privitoare la 
importanța Profilului de formare al absolventului, de pildă pentru proiectarea 
activităților didactice, pentru cunoașterea programei și raportarea la manual. 
După cum era destul de previzibil, majoritatea covârșitoare a răspunsurilor s-a 
orientat către importanța Profilului de formare a absolventului pentru cunoașterea 
programei, mai puțin a manualului (este o reacție bună, fiindcă profesorii nu mai 
lucrează exclusiv după manual. Și manualul nu mai este literă de lege). 

În ceea ce privește întrebarea Cât de coerentă vi se pare trecerea de la un nivel 
de școlaritate la altul?, aici entuziasmul e mult mai ponderat (nu atinge 97%, ci 
doar 23%), ceea ce s-a văzut și în discuțiile purtate aici. Și lucrul cel mai interesant 
pentru cei din mediul academic, de la Facultatea de Litere: în ce măsură credeți că 
ar fi oportună o definire explicită a Profilului de formare al absolventului pentru 
studiile de licență”, iar răspunsurile care consideră acest lucru foarte important 
ajung la 80%. Și într-adevăr iar suntem într-un impas procedural pentru că 
universitățile funcționează pe alte reguli în raport cu învățământul preuniversitar, 
reguli date de normativele ARACIS și de așa-numitul nomenclator al calificărilor, 
o chestie atât de procustiană, încât nu ne dă voie sub niciun chip să avem 
flexibilitatea necesară pentru a ne defini și noi un astfel de Profil al absolventului.  

Cu aceste aspecte închei prima parte a dezbaterii și trec la răspunsurile pentru 
cele două întrebări deschise, de tipul analizei SWOT. Aici trebuie spus din start că 
sunt mai numeroase răspunsurile care se referă la calitățile acestui document 
oficial, decât cele care se referă la minusuri, ceea ce este iarăși un semn 
îmbucurător. Ne-am permis să facem o selecție a răspunsurilor pe care le-am 
considerat mai relevante pentru că multe dintre ele se și repetă. Le-am grupat 
tematic și le vom supune atenției dumneavoastră. O rog pe Florentina Sâmihăian 
să deschidă această discuție. 

 
F.S.: Mai întâi m-aș opri la o apreciere pe care noi am selectat-o dintre 

răspunsurile primite, referitoare la atributele prioritare. Majoritatea celor care au 
răspuns au considerat că atributele sunt bine configurate, convingătoare și de 
urmărit la clasă. Și eu m-am bucurat foarte mult când am văzut că această parte 
apare în profil, deși într-un fel ea complică lucrurile, pentru că avem practic două 
modele cumva reunite într-o schemă și în care e greu să-ți dai seama dacă unele 
sunt mai importante decât celelalte și cum să faci, de fapt, să le atingi pe toate. Și 
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aici, cred că problema cea mare a acestui document care într-adevăr adună modele 
diferite, adică pe de o parte competențele-cheie, pe de altă parte, ideea de valori și 
atitudini, care, în general, era integrată în competențe. Ea acum e scoasă în afara 
competențelor, poate pentru a-i da mai multă importanță, dar modelul este unul 
hibrid care cred că îngreunează felul în care profesorul îl poate aplica. Această 
distincție între componente creează o complicație. Dacă mă gândesc la modelul lui 
Delors, care cuprinde  cei patru piloni ai educației (a învăța să știi, a învăța să fii, 
a învăța să fii împreună cu ceilalți și a învăța să faci), acesta e un model în aparență 
mai simplu, dar la fel de complex. Adică erau linii clare − și în interiorul fiecărei 
direcții găseai și partea de valori și atitudini. Un model mai nou este cel al lui 
Charles Fadel, care are în vedere inclusiv apariția AI-ului și care ar trebui să fie 
finalitățile școlii în aceste condiții. Pentru că trebuie să fim conștienți că apariția 
inteligenței artificiale în viața noastră schimbă practic modul în care ne raportăm 
la lume și schimbă modelele educaționale. Or Fadel are viziunea tripartită clasică 
a competențelor (cunoștințe, deprinderi și caracter – spune el), unde include o parte 
dintre aceste atribute care se regăsesc și la noi, dar sunt mult mai puține. Acest 
model are în plus ceva ce mie mi se pare foarte important, și anume metacogniția, 
pe care o clasifică în metacogniția pentru învățare și metacogniția emoției. Mi se 
pare că, în linii mai simple, direcțiile par mult mai clare, adică orientează mult mai 
bine profesorul. Mie mi s-a părut că „atribute prioritare” nu este o formulare foarte 
fericită. Și de aici dilema: ce anume este prioritar? Competențele sau aceste 
atribute? Ce e până la urmă mai important? Deci, e bine că apar în documentul 
oficial aceste valori care țin de formarea omului, de formarea caracterului unei 
persoane, dar, după părerea mea, sunt cam multe. Și faptul că ele sunt descrise 
pentru fiecare nivel cred că, de asemnea, creează o complicație în plus. Adică în 
loc să explice lucrurile, mie mi se pare că le complică. Sigur că asta e regula 
evaluării, trebuie să ai descriptori. Or asta ce înseamnă? Că tu vei evalua aceste 
atribute prioritare? Fiindcă asta înseamnă când ai descriptori, că ar trebui să le poți 
evalua.  

Oricum sunt foarte multe. Gândiți-vă că sunt aici profesori de la mai multe școli 
private. O școală privată își face întotdeauna o misiune, care are poate șase atribute. 
E mult mai ușor când reușești să concentrezi, ca să știm ce e mai important pentru 
noi, pentru această școală. Ce anume vrem să formăm?  

L.P.: Referitor la  dificultățile de a transpune în practica școlară acest model, mă
opresc asupra procesului concret de proiectare curriculară pentru limba și literatura 
română. Acolo a fost un efort continuu și în bună măsură eșuat, dar pune în acord 
competențele, pe de o parte, și valorile și atitudinile, pe de cealaltă parte. În 
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programele în uz aceste două componente funcționează disjunct, iar valorile și 
atitudinile nu sunt acoperite în activități didactice, în finalitățile didactice (nu se 
evaluează). Disjungerea folosită în Profil... între competențe, pe de o parte, și 
atribute, pe de altă parte, cred că va complica și mai tare proiectarea procesului 
educațional. 

 
F.S.: Cred că, în mod realist, ce ar putea să facă profesorul este să selecteze el 

însuși dintre aceste atribute ceea ce i se pare relevant pentru clasa cu care lucrează. 
Dar încă o dată, întrebarea mea este legată și de descriptori, fiindcă în momentul 
în care ai atașat descriptori valorilor, înseamnă că trebuie să le evaluezi, ceea ce nu 
cred că este cazul. Vorbim de competențele pe care un tânăr ar trebui să le aibă, 
dincolo de competențele specifice disciplinelor. Într-adevăr, aceasta este unul 
dintre accentele acestui document european, a acestui cadru de referință privind 
competențele-cheie pe tot parcursul vieții. Noi, de fapt, ne-am asumat raportarea 
la competențele-cheie încă pe documentul vechi din 2006, care este specificat în 
Legea educației, și nu la cel nou, din 2018. Ideea e bună pentru că, într-adevăr, 
trebuie să vezi absolventul ca pe un om care are nevoie de mai multe competențe 
ca să intre în societatea în care trăim. Ce mi se pare că va conta acum foarte mult 
este felul în care vor fi transpuse competențele la nivelul disciplinelor. Și aici, tot 
Charles Fadel spunea că educația trebuie să-și schimbe configurația, adică nu este 
suficient să ai disciplinele tradiționale. Sunt multe discipline tradiționale care au 
dispărut de-a lungul timpului din școală − de exemplu, retorica, oratoria. Acum el 
spune că e nevoie să gândești atât ce păstrezi din disciplinele tradiționale, cât și ce 
alte discipline ar trebui introduse într-un curriculum al secolului al XXI-lea. Deci 
va fi foarte interesant să vedem Planul-cadru. În teorie e frumos: ai aceste opt 
competențe. Dar cum se concretizează ele la nivelul disciplinelor și ce discipline 
vor fi selectate pentru a dezvolta aceste competențe? 

 
L.P.: Un alt plus este considerat faptul că acest Profil al absolventului... are în 

vedere dezvoltarea aspectelor sociale și emoționale ce nu pot fi atribuite unei 
discipline anume. Este vorba în linii mari de inter- și transdisciplinaritate.  

 
Rodica Zafiu: Ceea ce se repetă în acest document sub diverse etichete riscă să 

creeze o anume impresie de prolixitate, dar poate și indica o ierarhie a ideilor și a 
valorilor sale. Mi se pare foarte important că acest Profil... vizează aspectele 
sociale și emoționale, nu doar pe cele ale formării intelectuale. Principiul e foarte 
bun, dar e greu să înlături scepticismul în privința aplicării sale. Mă întreb dacă va 
exista într-adevăr un angajament serios de a dezvolta latura artistică a personalității 
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elevilor și de a forma o cultură artistică de bază. Probabil că latura socială e mai 
ușor de gestionat, prin disciplinele de educație cetățenească. În legătură cu 
deschiderea cultural-artistică se vorbește, în secțiunea consacrată competenței 
culturale, de „elemente specifice de limbaj (plastic, muzical coregrafic, 
dramaturgic, arhitectural, de design etc.), aparținând culturii artistice de bază” (la 
nivel gimnazial). În alt punct din text este vorba de „teatru, film, dans, arte vizuale, 
muzică, arhitectură, design, forme hibride”. Știm însă că unele dintre aceste 
domenii artistice lipsesc cu totul din învățământul general, iar altele – cărora le 
corespund discipline cu tradiție – sunt adesea neglijate în școală. Știm că uneori 
programele de limba și literatură română au preluat sarcina de a face legătura 
textelor cu spectacolul de teatru, cu filmul, cu elemente de cultură vizuală. Mi se 
pare foarte important ca în planurile cadru care vor fi alcătuite chiar să existe spațiu 
pentru educația artistică, pentru că avem nevoie de oameni care să-și dea seama de 
ce o clădire este incredibil de urâtă și nu-și are locul într-o țesătură urbană sau de 
ce anumite forme de divertisment sunt lipsite de orice valoare. Dacă principiului 
educației artistice, așa cum este cuprins în acest document, chiar i se va găsi un 
mod de aplicare în planurile de învățământ și în programe, mi se pare că ar fi un 
mare progres.  
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L.P.: În ceea ce privește cultura artistică de bază, avem niște dificultăți legate de 
tradiție, pentru că în școlile românești cultura artistică este expediată la periferie, 
la dexterități. Artele cele mai importante și mai de impact ale vremurilor noastre, 
cinematograful și teatrul, lipsesc complet din instrucția școlară. Nu știm cum și 
dacă se va regla acest aspect.  Noi am încercat măcar să facem deschiderea 
programei de română către literatură și alte arte, astfel încât să putem cuprinde 
niște noțiuni, și mai ales niște abilități măcar elementare de a pune artele într-un 
context sincretic.  

Un alt aspect valoros menționat: elementele definitorii folosite pentru fiecare 
competență-cheie, domeniile de dezvoltare, în special cel de dezvoltare socio-
emoțională. 

 
R.Z.: Într-adevăr, acest profil al absolventului vizează și o formare culturală, și 

una emoțională, ca bază de dezvoltare a individului. Ceea ce e foarte bine. E o 
propunere  ambițioasă, care are totuși unele accente greu de pus în practică. Am 
găsit, în diversele tipuri de indicatori, formulări de genul acesta: elevul „este 
capabil să formuleze judecăți estetice care vizează diferite aspecte ale realității 
naturale și sociale” (atributul Responsabil); „manifestă deschidere spre valori 
estetice și artistice” (descriere inclusă, nu știu exact de ce, în atributul Etic), 
„apreciază calitatea estetică”; „argumentează și (auto)evaluează reacțiile față de 
opere de artă”; „formulează judecăți evaluative”; „apreciază produse și valori 
estetice și artistice”. Capacitatea de a formula în mod independent judecăți estetice 
e un obiectiv demn de toată lauda, dar cu siguranță greu de realizat. Cred că trebuie 
să ne întrebăm, cu toată seriozitatea: în ce măsură chiar domeniul care ne 
interesează pe noi, al limbii și al literaturii, formează cu adevărat capacitatea și 
obișnuința unor evaluări estetice autonome? Nu cumva multe dintre aceste 
formulări rămân vorbe goale?  

 
L.P.: Revenind la chestionar, la aspectele valoroase, apare următoare notare: „mi 

se pare că printre competențele valoroase ce ar trebui să apară în Profilul de 
formare al absolventului este și abilitatea „a învăța să înveți”. 

 
F.S.: Și mie mi se pare foarte importantă. Așa cum spuneam, în modelul lui Fadel 

e o competență care este complementară tuturor celorlalte trei (cunoștințe, abilități, 
caracter), în sensul că este foarte important cum le valorifici în contexte foarte 
diverse. M-aș fi așteptat, drept să spun, să apară distinct și în Profil..., pentru că 
până la urmă asta vrem. De aceea sunt numite competențe-cheie, pe tot parcursul 
vieții, adică vrei să-i dai unui absolvent acea autonomie care să-l facă să reușească 
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să facă față diverselor situații în care este pus în viața sa profesională, socială, 
personală ș.a.m.d.. Eu aș fi vrut să se fi insistat mai mult asupra metacogniției, în 
schimb, următoarea idee legată de continuumul învățare-predare-evaluare − ceea 
ce e într-adevăr fundamental – este foarte bine că este introdusă în document. Nu 
știu însă cum o să se întâmple, fiindcă, nici măcar în ceea ce privește programele 
actuale, acest continuum cred că nu există, după cum bine știți și dumneavoastră. 
În mod evident, există o ruptură, pe de o parte, între ceea ce spune curriculumul 
realizat efectiv în școală, și, pe de altă parte, între curriculumul oficial – programă 
și evaluare. Tot ce putem să sperăm e că de data aceasta se va întâmpla altfel, dar 
ușor nu va fi.  

L.P.: Următorul aspect pozitiv vizează dezvoltarea unor competențe reale și
eficiente de comunicare orală și scrisă în limba română în diverse situații de 
comunicare; utilizarea adecvată a limbii române literare conform DOOM3.  

R.Z.: Această formulare apare în comentariile care au explicitat ceea ce rămâne
implicit și chiar extrem de vag în textul Profilului. Dacă acordăm textului toată 
încrederea, acceptăm că foarte multe lucruri care ne interesează sunt cuprinse în 
ideea de adecvare la context, care vizează competențele stilistice și socio-
lingvistice ale elevului. În text apare de mai multe ori formularea „adaptarea 
limbajului la contextul în care se află”. Nu se spune explicit decât într-un singur 
punct, la nivelul învățământului primar, că elevul „este preocupat să se exprime 
corect”. Corectitudinea – respectarea normelor limbii standard – nu este amintită 
ca atare, dar presupun că e implicată în ideea de adecvare. Nu ar fi stricat totuși ca 
referirea la corectitudine să fie ceva mai clară, explicită (pentru că „respectarea 
regulilor și a convențiilor de comunicare” e o formulare mult mai largă și mai vagă). 
Aș fi pus accentul pe competența de a redacta în scris și de a folosi în oralitate 
mesaje în limba standard – nu din tradiționalism, ci tocmai dintr-o nevoie de 
adaptare la situația actuală. Astăzi se comunică foarte mult (chiar acest document 
se referă la mediile diferite de comunicare) pe Internet, cu ajutorul telefonului, prin 
mesaje simple, fragmentare, dependente strict de context. Componenta cea mai în 
suferință și mai puțin exersată este probabil comunicarea prin intermediul limbii 
standard, mai ales în varianta scrisă a redactării reflexive și bine organizate. Chiar 
observam o anumită asimetrie în definirea competenței „de citire, scriere și 
înțelegere a mesajului”. Citirii îi corespunde înțelegerea mesajului, dar și scrierea 
trebuie să se dezvolte într-o competență de construcție a textului, care să presupună 
abilități speciale. Cred că dezvoltarea comunicării scrise – mai exact a textului 
complex, bine articulat – este extrem de necesară astăzi, tocmai pentru a compensa 
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pierderile din alte tipuri de comunicare. Un alt aspect pozitiv al Profilului apare în 
descrierea competenței multilingvistice, unde se vorbește de interesul pentru 
„dimensiunea istorică și interculturală a limbilor”. E important să facem cât mai 
multe legături între studiul limbii române și cel al limbilor străine, inclusiv sub 
aspect istoric și intercultural. O formă de legătură între discipline este sugerată și 
în alt punct alt textului, unde se vorbește de utilizarea adecvată a termenilor de 
specialitate din diferite domenii. Ceea ce ține și de terminologia dobândită din 
conținutul domeniilor respective, dar cu siguranță și de disciplina limba și literatură 
română.  

 
L.P.: Formarea competenței digitale și a spiritului de inițiativă 

antreprenorială e iarăși un aspect marcat ca fiind pozitiv. Și evident că, în felul 
acesta, Profilul absolventului... încearcă o actualizare a lucrurilor importante 
pentru educarea elevilor. Spiritul de reflecție prin promovarea și prin dezvoltarea 
unei conștiințe de sine profunde și a unei înțelegeri critice a lumii înconjurătoare 
– un nou aspect pozitiv. Evident, în ce mă privește, atașamentul față de studiul 
literaturii își spune cuvântul, pentru că studiul literaturii contribuie în mod decisiv 
la modelarea conștiinței de sine. Corelarea cu nevoile generației actuale – da și 
nu. Da, se încearcă o modernizare a aspectelor de luat în vedere, dar pe de altă 
parte, a întrebat cineva generația actuală care îi sunt nevoile? Mă îndoiesc, pentru 
că s-ar putea să aflăm lucruri foarte interesante. De regulă, documente de acest tip, 
inițiative de acest gen sunt precedate de foarte ample cercetări, discuții ș.a.m.d., 
pentru că ele implică totuși o asumare a unor direcții cu consecințe majore. În 
funcție de un astfel de document ar trebui construite planurile de învățământ, ar 
trebui construite programele analitice. Așa cum și Florentina Sâmihăian e sceptică 
în această privință, sunt și eu destul de reticent în a crede că așa ceva se va 
întâmpla. Nu este posibil, atâta vreme cât nu s-a venit cu un pachet integrat în care 
să existe toate aceste componente care se presupun reciproc.  

Consider că a fost bine elaborat, este un alt răspuns. Este de urmărit modul în 
care va putea fi pus în practică efectiv în procesul instructiv-educativ.  

 
R.Z.: E un alt aspect care mi-a plăcut în proiect, dar cred din nou că trebuie să 

ne gândim bine cum se poate aplica și cum pot să contribuie decisiv la realizarea 
lui orele de română. Nu știu dacă ați remarcat: aproape că nu este pagină în care să 
nu se vorbească despre argumentare: „exprimă convingător puncte de vedere”, 
„folosește tehnici de argumentare variate”, „puncte de vedere argumentate”, 
„răspunsuri bazate pe argumente simple”, „pentru a formula un argument” etc.. 
Consider că frecvența acestor formulări înseamnă efectiv recunoașterea 
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importanței retoricii și a argumentării în acest Profil.... Numai că în aplicarea 
acestui principiu mai e mult de făcut. Există un eseu argumentativ la Bacalaureat, 
care, din păcate, se rezolvă adesea extrem de formal; există și câte o lecție de 
argumentare în programele de română – dar e prea puțin. Cred că e nevoie de o 
abordare mult mai constantă, permanentă și mult mai bine organizată, de o 
prezență a argumentării în practica curentă, manifestată prin exerciții de 
argumentare, dezbateri reale, analiză critică permanentă. Nu numai la orele de 
română, ci și la alte discipline, și nu formal, folosind mecanic niște conectori și 
aplicând o schemă rigidă, cu două-trei argumente mai mult sau mai puțin 
convingătoare. Trebuie urmărită consecvent valoarea argumentării, trebuie 
judecată calitatea și credibilitatea argumentelor. Asta chiar este o idee importantă, 
care merită să fie aplicată consecvent. 

L.P.: Vă propun să intrăm în zona hibelor. Majoritatea răspunsurilor aici se
referă la incertitudinile privind transpunerea acestui Profil al absolventului în 
activitatea didactică. Cineva se referă, concis, la modalitatea de implementare a 
profilului, altcineva menționează că inadvertențele au legătură cu aplicabilitatea 
profilului în contextul predării. O altă problemă semnalată este lipsa de cooperare 
dintre profesorii de diferite discipline pentru atingerea descriptorilor din acest 
document (aspect care a fost semnalat de analiza cantitativă efectuată anterior), 
lipsa de coerență în finalitatea procesului educațional, între competențele-cheie 
vizate de Profilul absolventului și structura subiectelor pentru examenele 
naționale (aici e o Vale a Plângerii pentru noi, profesorii de română. Este o 
problemă amintită în cadrul fiecărui simpozion), identificarea explicită a unor 
modalități de atingere a descriptorilor de nivel specifici unei anumite competențe 
și al unui anumit nivel al învățământului, primar, gimnazial și liceal. 

R.Z.: Aș mai adăuga faptul că uneori accentul, în formulările din text, cade pe
lucruri exterioare, de pildă pe mediul de transmitere: „folosește o varietate de 
instrumente, echipamente și de tehnologii pentru a transmite idei, experiențe și 
emoții”. Cred că, în esență, nu atât instrumentele ar trebui să conteze, cât abilitatea 
de exprimare. Apoi mai sunt niște dezechilibre în progresia între niveluri, exact 
acolo unde apar descriptorii specifici, în părțile de concretizare. Mi s-a părut 
nepotrivit ca abia la nivel de liceu să apară ideea: „acordă atenție aspectelor de 
comunicare nonverbală [...] și paraverbală”. Or, atenția către aceste aspecte se 
exersează foarte devreme, cu mult înainte de liceu. 
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L.P.: Studiile arată că, în comunicarea reală, cam între 60-80% din informație 
este conținută de aspectele nonverbale și paraverbale, și asta în mod natural, 
intuitiv. O altă precizare a unui respondent: Nu pregătim absolventul pentru viață 
doar prin partea de teorie sau doar prin exemple teoretice pe care le oferim, în 
școli am avea nevoie de mai multă practică, să punem elevii în fața unor situații 
și să vedem cum ar reacționa, nu să le cerem să-și  imagineze. 

 
R.Z. Cred că așa este, după cum cred că la orele de limbă și literatură română 

avem cele mai bune ocazii să pornim de la text și să punem în scenă situații 
concrete. Pe de altă parte, în spiritul acestui Profil..., mă gândeam că ar fi bine să 
includem în practica școlară mai multe idei și exerciții de tipul celor pe care le 
propun manualele de scriere creativă. Și pentru că vorbim de practică, mi s-a părut 
extrem de ambițios, dar nerealist, modul în care este formulat un deziderat (și 
pentru gimnaziu, și pentru liceu): „folosește idei și teorii pentru a descrie și a 
investiga procese naturale și sociale”. Sună foarte bine, dar dificultatea de a forma 
o asemenea capacitate este maximă, chiar și la nivel universitar. 

L.P.: S-a spus la un moment dat că între disciplinele care au dispărut în vâltoarea 
timpului a fost retorica. Într-adevăr era la mare cinste până în secolul al XIX-lea, 
după care a dispărut. Pe de altă parte, public speaking și argumentarea se studiază 
din greu, peste ocean.  

Se reține ca limită și: Lipsa unui feedback structurat și includerea insuficientă a 
educației interculturale.  

 
F.S.: În ceea ce privește includerea insuficientă a educației interculturale, eu am 

găsit-o totuși la competența civică. Nu am găsit într-adevăr nimic la sensibilizare 
și exprimare culturală, unde m-aș fi așteptat să o găsesc, având în vedere că 
programele de gimnaziu includ ca domeniu interculturalitatea. Este aceasta o 
observație pertinentă, având în vedere ceea ce spunea mai devreme și Radu Vancu, 
lumea în care trăim e una multilingvistică, e una multiculturală. Adică ai nevoie să 
știi cum te raportezi la această diversitate. Încă o dată menționez că 
interculturalitatea este menționată la competența civică, unde apare cred că doar la 
liceu. Aș mai adăuga ceva referitor la ce a spus Rodica Zafiu mai devreme, privind 
felul în care este numită competența de citit, scris și înțelegere. Ea în documetul 
de limbă engleză se numește „literacy”, adică tema Simpozionului de anul trecut. 
Nu aș putea să spun de ce au evitat acest termen, probabil pentru că e un concept 
care nu a intrat foarte bine la noi. Pe de altă parte, citit, scris și înțelegere, mi se 
pare adecvat pentru clasele mai mici, adică pare limitativ pentru gimnaziu și liceu.  
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L.P.: În fine, ultima remarcă: discrepanța între idealul descris și realitate. M-
am bucurat mult când în cursul discuțiilor de astăzi a fost evocat și de către Ioana 
Tămăian, și de către Radu Vancu riscul unor idealuri care uneori ajung să fie 
procustiene și să denatureze grav realitatea. Așa cum a fost idealul omului nou, 
care a dus la construcția unor monștri, procese de inginerie socială. Sunt curente 
de gândire pedagogică care susțin că noi nu avem niciun drept moral ca să ne 
propunem cum să fie tinerii pe care îi educăm, că trebuie lăsați ei înșiși să decidă, 
că doar e viața lor. Să nu-i modelăm precum modelăm plastilina. Este o chestiune 
foarte sensibilă. Modelul omului nou a produs niște distorsiuni mentale, 
emoționale și volitive foarte triste, de pe urmă cărora tragem ponoasele chiar și în 
zilele noastre. Atenție, deci, la cum vehiculăm aceste idealuri și ce facem cu ele: 
Mi se pare că, în realitate, viitorul absolvent, din perioada timpurie până la 
absolvire merge în direcția opusă profilului. Este o observație îndreptățită, fiindcă 
avem impresia că, așa cum se dezvoltă, tinerii nu merg în direcția acestor idealuri, 
ci merg către un pragmatism care a fost deja evocat, și cred că nu ar trebui să ne 
supărăm pentru acest lucru. Așa cum spune și Radu Vancu, ar trebui să luăm act 
de acest aspect. Există diferențe generaționiste de fiecare dată, reiterabile la 
nesfârșit. Tinerii din ziua de azi nu mai sunt cum eram noi. Vă dau un singur 
exemplu. Când eram elev, dacă ți se punea o întrebare și stăteai să te gândești trei-
patru secunde, se spunea că ești o persoană profundă. Acuma ți se spune că ești 
loser, incapabil să reacționeze prompt. Da, viteza e printre valorile fundamentale 
ale adolescenților de azi. E bine? E rău? Nu știu. Știu doar că e altfel. Nici nu cred 
că avem dreptul să judecăm dacă e bine sau e rău. Dar trebuie să ținem cont de 
faptul că ei sunt altfel decât am fost noi. Există în gena fiecărui educator un lucru 
de care putem scăpa foarte greu, și anume instinctul autoreproductibilității. Vrem 
să-i facem pe ceilalți așa cum am fost noi. E deplasat. Ei sunt și vor să fie altfel, 
iar noi ar trebui să fim atenți și devotați acestui aspect. Dacă nu ținem cont de el, 
riscăm să construim produse umane hibride și discutabile. În concluzie, 
documentul este în vârful piramidei, dar cum ajungem acolo? 

F.S.: Mi se pare o întrebare foarte importantă, dar mai mult retorică. În lipsa unui
cadru de referință − singurul pe care îl avem e cel din vremea ministrului Marga − 
care să cuprindă și programele, nu doar planul-cadru, ci și programele de evaluare, 
sau măcar alinierea, punerea de comun acord a programelor școlare cu programele 
de evaluare care văd că au statut separat, deci, în lipsa acestui cadru complet de 
documente, e foarte greu să spunem ce se va întâmpla și cum se va pune în practică. 
Ce ar fi de reținut? Încercarea de înnoire, de a da o direcție este un semn bun, dar 
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trebuie văzut ce se va întâmpla în continuare și cum vor fi sprijiniți profesorii să o 
pună în aplicare.  

 
L.P.: Nu este singura tentativă. A mai fost, dacă vă aduceți aminte, un text foarte 

comentat al lui Solomon Marcus, cu zece nevoi fundamentale, care a avut un foarte 
mare impact, dar avea o singură hibă: erau cele zece nevoi fundamentale ale lui 
Solomon Marcus când a fost tânăr. Or, ne place sau nu, nu toți elevii vor ajunge 
Solomon Marcus. Avem, așadar, să ne confruntăm cu un decalog sau cu mai 
multe? Cel mai probabil ne trebuie mai multe, fiindcă nevoile noastre sunt foarte 
diferite. Îmi amintesc, când eram noi tineri, se vorbea despre curiozitatea 
epistemică. Aceea era noțiunea-cheie a pedagogiei, că noi suntem născuți cu un 
astfel de impuls care ne împinge să fim în permanentă alertă și să vrem tot timpul 
să aflăm lucruri noi. Azi nu mai vorbește nimeni despre ideea aceasta. Se pare că 
noile generații nu se mai identifică deloc într-o curiozitatea epistemică nativă. Ei 
vor, mai degrabă, să li se dea totul de-a gata. 

Îngăduiți-mi acum să vă propun să trecem la partea finală și cea mai plăcută a 
dezbaterii noastre: întrebări și comentarii.  
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Luminița Medeșan: Una dintre observațiile mele era: se recunosc elevii în 
aceste competențe și atribute, sau e vorba de un wishful thinking? Probabil că nu 
i-a întrebat nimeni. Și în nota cu care am început acest Simpozion putem spune
oare că, prin acest document, subsecvent legii educației, care este eclectic și cu
multe scăpări, putem spune, în sfârșit, că țara nu te mai vrea prost?

L.P.: Marea problemă a textelor noastre legislative este că nu dăm legi, dăm
regulamente de organizare și de funcționare și metodologii și lucruri de genul 
acesta. Or nu asta este esența unei legiferări. Esența unei legiferări este de a stabili 
câteva reguli ale jocului, în așa fel încât cei care interacționează în acest joc, 
profesori, elevi, părinți, să știe cum se joacă. Or asta nu prea reiese din legile 
noastre. Și mi-e teamă că și aici avem un soi de inițiativă mai degrabă pentru a 
satisface nevoia noastră de a avea legi.  

Alexandru Nicolae: Sunt două lucruri pe care le-am observat la Profilul 
absolventului... și la tot ce am discutat aici. Primul lucru, care este mai punctual, 
este că nu se vorbește decât foarte puțin și periferic despre problema armonizării 
transdisciplinare. Mie mi se pare că asta este o problemă foarte gravă. Noi avem 
programe de științe reale. Eu am urmat un profil de științe. O țin minte pe 
profesoara de fizică atunci când ne-a vorbit de convex și concav, și a zis: „învățați 
la matematică la anul. Hai că vă spun eu despre ce este vorba”. Nu ar fi normal ca 
niște competențe care sunt transdisciplinare să fie aliniate? Noi avem problema 
aceasta majoră cu româna și cu limbile străine, adică înveți la limbi străine aspecte 
pe care la română le înveți mai târziu. Mi se pare că asta e o problemă care ar fi 
trebuit să rezulte din documentul discutat, dar Profilul absolventului eșuează în a 
o atinge într-un mod satisfăcător și coerent. Mi se pare că acest Profil al
absolventului..., pe alocuri, birocratizează toată legislația românească. Eu cred
într-o formă de anarhie sănătoasă sau, cum spune domnul profesor Papadima, haos
organizat. Pentru că cred că supranormarea și încadrarea, nici la lingvistică, nici la
lingvistica școlară, n-ar trebui să fie o știință care dă răspunsuri la soluțiile unice.
Uneori nu există soluții unice. Există interpretări multiple care sunt susținute de o
serie de argumente, de o parte și de alta. Mi se pare că e bine să existe puțină
flexibilitate mentală și pentru copiii în fața cărora predăm niște lecții, ca să
înțeleagă că nu s-a încheiat totul, că nu învățăm niște lucruri unde am pus punct și
creativitatea dispare. Nu facem taxonomia lui Lineus, ca să zic așa, la disciplinele
umaniste cel puțin.
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F.S.: Dar, de exemplu, germanii denumesc domeniul limbii „reflecții asupra 
limbii,” ceea ce subliniază foarte clar nevoia de a interoga, fiindcă și în domeniul 
limbii putem vorbi de alegeri. 

 
Alexandru Nicolae: Limba este atât o instituție socială, cât și una individuală. 

Aș avea o întrebare pentru Rodica Zafiu, legată de limbajul Profilului.... Știți că la 
examenul din clasa a VIII-a apare un exercițiu care le cere copiilor să compare 
fragmentele din punctul de vedere al limbajului. Eu recunosc că am avut niște 
dificultăți cu limbajul acestui document. Le spun copiilor să nu folosească 
„rezilient” și „proiectiv”, și în prezentarea mea de ieri am fost nevoit să folosesc 
citând astfel de termeni, și sentimentul meu a fost că cineva a tradus, nu cu foarte 
multă pricepere, niște documente redactate în altă limbă. Deci eu am avut o 
problemă cu limbajul. Ce părere aveți despre limbajul acestui document care se 
adresează nu doar profesorilor de limba română? Cum îi formăm și pe ei în privința 
limbajului dacă se raportează la astfel de modele lingvistice, ca să zic așa? 

R.Z: Nu am vrut să intru în asemenea detalii, dar aveți perfectă dreptate. Și eu 
am avut nemulțumiri la lectura textului, pentru că formula „limbaj de lemn” (de 
care uneori facem abuz) aici se cam potrivește, în sensul că limbajul folosit este 
destul de greoi, destul de redundant, cu formule pleonastice (de exemplu „estetic 
și artistic” sau „evaluând judecăți de valoare”). Lucrurile ar fi putut fi spuse mult 
mai simplu. În afară de rezilient, pe mine mă supără și substantivul referențial, 
folosit pentru cadru de referință sau pur și simplu pentru reper. Dificultatea de 
lectură a documentului provine într-adevăr și dintr-o transpunere prea fidelă a unor 
terminologii străine, dar și din teama de a renunța la formulele tehnice, savante, 
care atribuie „prestigiu științific”. De fapt, simplitatea ar fi mult mai productivă și 
ne-ar ajuta să vedem ce este cu adevărat important în text. 

 
L.P.: În privința asta, aș vrea foarte pe scurt să evoc experiența mea și a 

Florentinei când ne-am apucat, pentru prima dată să lucrăm la programele de liceu, 
fiind complet novici. Primul lucru pe care l-am făcut, a fost să citim alte programe, 
să vedem cum sunt făcute. Și un lucru care ieșea în evidență, acolo unde era vorba 
de programe de reformă, toate erau formulate într-un mod foarte degajat, narativ 
de regulă (cu formulări de genul „ar fi bine ca profesorii să țină cont de...” etc.), 
foarte transparent, foarte simplu, foarte prietenos, ca să aibă eficiență. Noi le facem 
sub formă tabulară și după aceea trebuie să ajungem să dăm telefon celor care le-
au scris pentru a cere lămuriri. De ce ne speriem așa de a fi simpli și deschiși? În 
fond este vorba de o criză de legitimitate. Încercăm să adoptăm un limbaj cât mai 
savant, să schimbăm teoriile prin care ne fundamentăm opțiunile odată la un an, ca 
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să arătăm că ne pricepem, că noi suntem singurii care au capacitatea de a proiecta. 
Or aicea, cum spunea și Radu Vancu, backgroundul e unul politic. Nu educația 
gestionează dorințele oamenilor, ci politicul. Doar că la noi clasa politică se 
sustrage sistematic de la a-și asuma deciziile importante și, ca atare, delegă acest 
rol unor „specialiști” care trebuie musai să-și valideze public imaginea și postura. 
Drept urmare, ne întâlnim adesea cu documente de acest tip, extrem de stufoase, 
de încâlcite, cu un limbaj rebarbativ și greu de digerat. Din punctul acesta de 
vedere, textul lui Solomon Marcus, la care m-am referit mai înainte, a fost 
exemplar. Marcus nu avea nevoie să-și creeze o legitimitate cu un jargon 
pedagogic. Drept urmare, textul său e scris în cea mai limpede limbă română, 
pentru a descrie cele zece nevoi fundamentale ale copiilor și ale tinerilor pe care 
școala ar trebui să le respecte. „Decalogul” lui Marcus a avut o priză extraordinară, 
pentru că se simțea nevoia acută de așa ceva. Se simțea nevoia unei minți luminate 
care să vorbească pe înțelesul oamenilor. 

F.S.: Mi-a plăcut, în acest document, analogia cu busola și cu acel vârtej care
arată continuumul proiectare-învățare-evaluare. Doar că busola, așa cum știm, 
arată doar nordul, or descrierile pe care le creează Profilul sunt diverse. Dar ideea 
e bună. Mi-a plăcut, în sensul că orientează în mod coerent toate disciplinele. 

Andreea Goldiș: Mă gândeam la Profilul absolventului... ca la un document 
care ar trebui să ne dea direcția. Care ar fi următorii pașii ca să putem să ajungem 
aici? Și m-am gândit de la oferta educațională până la politici și practici 
educaționale. Cred că aici este marea problemă a faptului că noi am tradus nu 
neapărat termenii care ne deranjează din perspectivă lingvistică, ci faptul că i-am 
tradus din niște documente ale unor sisteme de învățământ care își structurează 
complet diferit predarea. Și acolo este vorba evident despre activități integrate, și 
aici domnul Papadima a atras atenția asupra colaborării dintre profesori și 
modalitatea în care putem să facem asta la noi. Sigur că și eu vorbesc acum din 
perspectiva școlii private în care e ușor să construiești așa din punctul de vedere al 
unor roluri școlare, roluri în interiorul unor școli de care ai nevoie ca să ajungi 
acolo. De exemplu, noi am înființat de anul acesta profesorul documentarist pentru 
Centrul de documentare și informare care să vină în sprijinul tuturor profesorilor, 
avem un proiect cultural care se desfășoară de la grădiniță până la liceu care asigură 
partea de integrare, avem coordonator educațional. Acestea sunt niște roluri 
educaționale importate pentru a construi niște sinergii între diferitele niveluri de 
școlaritate. De aici vine marea problemă a faptului că s-a tradus un document. Nu 
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numai că aceste atribute nu sună românește, dar ele sunt foarte greu de realizat la 
modul în care este construit sistemul nostru de învățământ. Dar am observat, totuși, 
două chestiuni care mi se pare că au anticipat acest Profil al absolventului, și mă 
refer la niște ordine de ministru din 2021, care aveau o serie de opționale care vin 
pe problematicile lumii contemporane: la gimnaziu – educație pentru un stil de 
viață sănătos sau educație pentru mediu. Și prin proiectul PROF un set de opționale 
construite pe competențe transversale care vin și cu niște ghiduri metodologice, 
apropo de modalitatea în care cineva alege să explice profesorilor cum trebuie să 
aplice o programă. Și cred că sunt exemple bune. Cred că există deja know how pe 
grupulețe mici în țară, ca să putem să ajunge la un Profil..., dar asta vine foarte 
mult cu o gândire de sus a sistemului, a rolurilor, a modului în care putem să le 
implementăm. În zona de colaborare între profesori am mari rezerve și cred că 
trebuie să pornim de la formarea inițială, de la felul în care îi învățăm pe profesori 
să lucreze și în pereche sau în grup. Altfel, e greu chiar și cu un coordonator 
educațional pentru o unitate de învățământ, să construiești cadrul.  

 
L.P.: Legat de experiențele noastre și ale altora, când am citit „atributele 

prioritare”, care sunt aspectul de noutate cel mai vizibil, am avut un oarecare 
sentiment de arbitrarietate. De ce acestea și nu altele? Și mi-am adus aminte de 
rezultatele extrem de sumbre ale unui sondaj făcut în rândul profesorilor din Marea 
Britanie cu peste zece ani în urmă. Peste jumătate dintre respondenți declarau că 
le displace meseria de profesor. Și bănuiți probabil care era principalul motiv, și 
anume indisciplina. Și m-am gândit dacă atributul acesta legat de disciplină ar 
trebui să fie ignorat. Pentru că știm din creșterea propriilor copii că cele mai mari 
probleme le avem să-i învățăm să fie ordonați, să își facă treburile la timp. Pare 
foarte conservator ce zic, dar poate că trebuia să fie întrebați și profesorii referitor 
la existența unor atribute importante pentru ca voi, profesorii, să vă puteți face 
munca în mod corespunzător.  

 
R.Z.: Am găsit într-un singur loc, la rezilient, o formulare care pare să sugereze 

ceea ce spui, ideea de disciplină: „interiorizează o cultură a unui efort fizic și 
intelectual”. Sună bine, dar este foarte puțin.  

 
L.P.: Cred că putem încheia în acest moment dezbaterea noastră cu câteva 

concluzii, sperăm, utile. Elaborarea Profilului de formare al absolventului și 
legitimarea lui printr-un ordin al Ministrului reprezintă un demers legitim și 
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necesar, în special în antecamera validării viitoarelor planuri-cadru și curricula pe 
specialități. Totuși, multe cadre didactice de limba și literatura română rămân relativ 
sceptice în ce privește impactul acestuia atât în proiectare cât și în activitatea la clasă.  

A consemnat Marcela Ciobănuc. 
Dezbaterea a fost publicată în „Consilierul de lectură” nr. 1/2025 

Anexă 
3 octombrie 2024 

Dragi colege și colegi, 
Pentru o cât mai eficientă desfășurare a dezbaterii privitoare la profilul absolventului de 

gimnaziu, de liceu și de facultate filologică, organizată în cadrul simpozionului ANPRO din 8-10 
noiembrie a.c. vă rugăm să: 

 Parcurgeți cu atenție secțiunile relevante din Ordinul Ministrului Educației nr. 6.731 din
28 noiembrie 2023 (https://legislatie.just.ro/public/DetaliiDocument/277019 )

și să 
 Răspundeți la chestionarul de mai jos, trimițând răspunsurile până cel târziu pe data de

25 octombrie a.c. pe adresa profilulabsolventului@gmail.com

CHESTIONAR 

I. MARCAȚI CU BOLD VARIANTA DE RĂSPUNS POTRIVITĂ PENTRU FIECARE ÎNTREBARE
SAU INSERAȚI PROPRIILE EXPLICAȚII.

1. Ați luat cunoștință anterior despre definirea Profilului de formare al absolventului în
documentele școlare recente?

a. am fost informat în întâlniri formale (organizate de inspectorat, de școală etc).
b. Da, m-am informat singur.
c. Nu.
d. Da, în alte împrejurări (menționați care).

2. Ați participat la întâlniri în care să discutați acest profil?
a. Da, în timpul consultării publice.
b. Da, după ce a fost aprobat, în sesiuni de formare în care ni s-a explicat cum să ne raportăm la

el. 
c. Nu.
d. Da, în alte contexte (menționați care).
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3. Cât de important vi se pare pentru activitatea dvs. la catedră...? Alegeți dintre următoarele 
răspunsuri, marcând cu bold răspunsul ales: 
a. Să cunoașteți Profilul de formare al absolventului și să vă raportați la el când proiectați 
activitățile didactice. 
 

Foarte Destul de Puțin Deloc 
 
b. Să cunoașteți programa disciplinei limba și literatura română. 

Foarte Destul de Puțin Deloc 
 
c. Să vă raportați la manualul după care lucrați la clasă. 

Foarte Destul de Puțin Deloc 
 

4. Cât de coerentă vi se pare trecerea de la un nivel de școlaritate la altul în descriptorii de 
nivel? 
 

Foarte Destul de Puțin Deloc 
 

5. Ce fel de schimbări credeți că presupune introducerea Profilului de formare al 
absolventului pentru felul în care predați disciplina? 

a. O schimbare de viziune asupra finalităților predării disciplinei. 
b. O colaborare cu profesorii de diverse discipline. 
c. Mai mult timp investit pentru cunoașterea potențialului fiecărui elev.  
d. Nu cred că e nevoie să schimb ceva. 
 

6. Cum credeți că ar putea fi eficientizat Profilului de formare al absolventului în activitatea 
de instruire? Alegeți dintre răspunsurile de mai jos sau formulați opinii proprii: 

a. Prin acordarea unei importanțe sporite în proiectarea curriculară. 
b. Prin luarea în mai mare măsură în considerare în activitatea la clasă. 
c. Prin sporirea importanței acestuia în formarea inițială și continuă a profesorilor. 
d. Prin alte modalități (specificați care). 
 

 
 
7. În ce măsură credeți că ar fi oportună o definire explicită a profilului de formare al 
absolventului pentru studiile de licență la specializările filologice, pentru o eventuală carieră 
în învățământ a studenților absolvenți? 

 
Foarte Destul de Puțin Deloc 
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II. RĂSPUNDEȚI, PE SCURT, LA CHESTIUNILE URMĂTOARE.

1. Precizați ce vi se pare valoros în Profilul de formare al absolventului.

2. Precizați ce inadvertențe sau lacune prezintă Profilului de formare al absolventului din
punctul dvs. de vedere.

PS: Vă rugăm să trimiteți răspunsurile fie sub semnătură, fie anonim, ca document Word sau PDF, 
până la data menționată. Rezultatele chestionarului vor constitui un punct de plecare pentru 
structurarea dezbaterii. 

Vă mulțumim! 
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ORIZONTUL DE AŞTEPTARE AL CITITORULUI-ELEV SAU 
DESPRE DR. JEKILL AND MR. HYDE 

Alex Goldiş 
Facultatea de Litere, UBB, Cluj 

Comunicarea propune o reflecţie cu privire la conceptul de literatură în şcoală şi caută soluţii de 
adaptare la mutaţiile canonice din ultimii ani. Nucleul dur al modernismului şi neomodernismului 
literar – multă vreme în centrul canonului şcolar − a impus, dincolo de scriitorii particulari puşi în 
discuţie, un mod specific de lectură şi interpretare, concretizat în alienarea cititorului-elev. 

Mă scuz că nu beneficiez de verva doamnei Simona Popescu şi nici de detenta 
teoretică a lui Alexandru Matei. Invitaţia primeia la un simpozion de didactică mi 
se pare foarte nimerită deoarece Simona Popescu are chiar o carte, Lucrări în verde 
sau Pledoaria mea pentru poezie, unde pe măsură ce face poezie de bună calitate, 
încearcă să-şi imagineze această poezie ca pe un colocviu cu cititorii. Dacă vreţi, 
în subtextul acestei poezii se află nişte metode foarte jucăuşe care încearcă să 
dezgheţe relaţia destul de închistată uneori între profesor şi elevi. Aici a făcut-o în 
faţa tuturor, pe viu.   

Mă întreb, însă, dacă nu cumva sunt un impostor vorbindu-vă despre cititorul 
elev, nu numai pentru că nu predau la liceu, dar şi pentru că la facultate nu predau 
decât de foarte puţin timp. Şi atunci mi-am zis: de vreme ce am acceptat să răspund 
la invitaţie, ceea ce aş avea de spus despre didactică ar trebui să ţină de preocuparea 
mea pentru literatură, în general. Mi-am impus de aproape zece ani să scriu cronică 
de carte săptămânal şi de aceea pot spune că sunt preocupat de receptarea literaturii 
într-un sens mai larg.   

În al doilea rând, m-am bucurat să răspund invitaţiei pentru că există o problemă 
care mă îngrijorează din unghi didactic de vreo 7-8 ani, de când am ţinut primele 
lecţii de practică în timpul studenţiei. Sunt din generaţia celor care au făcut patru 
ani de litere şi în anul trei trebuia să pregătesc nişte lecţii, mult prea puţine pentru 
norma necesară formării, în fond. S-a nimerit să ţin două lecţii despre Arghezi la 
un liceu foarte bun din Cluj. Pe prima am gândit-o destul de tradiţional, apelând la 
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artele poetice şi la Psalmii poetului. A doua lecţie ar fi trebuit să arate ceva mai 
neconvenţional în sensul că, fără a vorbi preliminar elevilor despre estetica urâtului 
la Arghezi, urma să-i „confrunt” cu poeme mai neconvenţionale, care, credeam eu, 
ar trebui să se apropie de orizontul lor de aşteptare, legat de viaţa de zi cu zi. Le-
am adus „Har”, poemul cu „cartofii sunt lehuzi” tocmai pentru a le demonstra că 
temele poeziei nu sunt neapărat temele înalte (despre absolut, despre moarte, 
despre dragostea metafizică) şi „Tinca”, o poezie cu multă sexualitate şi violenţă; 
aceste două poeme, credeam eu, le vor stârni interesul pentru că seamănă cu 
lucrurile pe care le experimentează în realitatea de zi cu zi sau, mediat, prin filme 
sau internet. Ceea ce m-a surprins a fost că s-au blocat la primul nivel al receptării. 
M-am lovit de un zid impenetrabil. Mi s-a spus direct şi răspicat: „Asta nu este
poezie, poezia în concepţia noastră este altceva. Ce ne-aţi citit iese din conceptul
de poezie şi chiar de literatură. I-am întrebat de ce, de vreme ce viaţa de zi cu zi ne
confruntă cu astfel de situaţii. „A, nu, literatura este pe un piedestal, literatura ţine
de valori înalte, literatura e legată de dezbateri cu privire la cosmos şi absolut”.
Cam asta era concepţia lor despre literatură. Şi, din păcate, începând să predau,
mai târziu, la facultate, am întâlnit şi printre studenţi această prejudecată, conform
căreia temele realităţii sunt radical diferite de cele ale literaturii. Şi aici mi se pare
într-adevăr o problemă cu orizontul de aşteptare a cititorului elev; e şi motivul
pentru care am apelat la metafora cu Dr. Jekill and Mr. Hyde, care e, în fond, o
metaforă a scindării şi a dublei identităţi. În viaţa de zi cu zi avem acces la toate
aceste evenimente scandaloase sau neplăcute, însă în literatură aşteptăm numai
scenarii idilice. În realitate putem fi violenţi, imorali, dar când vorbim despre
literatură, stăm cuminţi în bănci, nu mişcăm, pentru că acolo operăm exclusiv cu
valori metafizice.

Am încercat să identific sursele acestui abis de receptare între temele realităţii şi 
temele literaturii şi prima oară m-am uitat în programă să văd dacă este vinovată de 
această disjuncţie destul de clară. Mi-am dat seama însă, repede, că programa este, 
în general, bine întocmită, în măsura în care încearcă să deschidă şi să liberalizeze 
relaţia dintre experienţa biografică a elevului cititor şi experienţa prin excelenţă 
livrescă a literaturii, din moment ce plasează în centrul ei (îşi ia, aşadar, drept 
criteriu) nu canonul literar în sine, ci competenţele cititorului. Iar faptul că dispar tot 
mai mult listele canonice şi literatura începe să beneficieze de abordări mai largi mi 
se pare un lucru bine venit. Îmi place şi mi se pare extraordinară iniţiativa programei 
de clasa a IX-a de a studia literatura tematic, pregătind, aşadar, cititorul din clasele 
următoare să înţeleagă literatura ca pe un discurs care se împleteşte cu viaţa. A pune 
la un loc discuţiile despre literatură cu cele despre adolescenţă şi iubire, bunăoară, e 
cum nu se poate mai potrivit în primul an de liceu. Cred că programa actuală pune 
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accent pe această relaţie mult mai deschisă, nemediată cu elevul. S-au înlăturat multe 
dintre clişeele formaliste şi conceptualizările pedante. Desigur, fără ele nu poţi 
înţelege literatura în sens didactic, dar şi aici, în manualele consultate, am văzut că 
s-au făcut progrese în înlăturarea limbajului tehnicist exagerat. Mi-am permis să 
concluzionez că mizele şi obiectivele programei nu sunt greşite şi am încercat să 
identific punctul de scurtcircuit în altă parte: de ce mesajul literaturii nu ajunge în 
mod nemediat la elev?  

Un prim răspuns ar putea fi sugerat de faptul că în procesul învăţării se pune, 
în general, prea puţin accent pe ideologia literară a profesorului (prin „ideologie” 
înţeleg setul de idei, de convingeri şi de deprinderi uzitate în abordarea literaturii). 
Cine ne sunt profesorii, cum s-au format ei şi ce fel de concepţie generală despre 
literatură reuşesc să comunice elevului dincolo de programă? S-a întrebat cineva 
la vreun colocviu sau în vreo cercetare, chiar sociologică, care este viziunea 
profesorilor asupra literaturii, care e orizontul lor în planul poeticii literare? Pentru 
că mi se pare că o asemenea scindare între literatură şi biografie, între literatură şi 
persoana reală din spatele textului e tributară paradigmei formalist structuraliste, 
predominantă în şcoală prin anii ‛60-‛70, ce presupunea reducerea înţelegerii 
literaturii la studierea limbajului ei ireductibil, cu metode specializate şi cu un 
instrumentar extrem de tehnic. Conform acestei paradigme, n-are rost (şi e 
contraindicat!) să plasezi literatura în legătură cu viaţa cotidiană, cu societatea sau 
cu politica; în schimb, opera literară ar reprezenta un limbaj purificat de toate 
celelalte tipuri de expresie, iar singura cale de acces la semnificaţia ei ar consta în 
analizarea epitetelor, a metaforelor, a comparaţiilor – bref, a tehnicilor de discurs. 
Această viziune istoricizată, anacronică a literaturii îşi are originile în formalism 
şi a devenit o practică didactică curentă datorită structuraliştilor, care, de câţiva ani 
încoace, încep să-i conştientizeze efectele dezastruoase în şcoli. Todorov scrie 
Literatura în pericol (2007), unde se dezice el însuşi de această modalitate destul 
de sterilă de a privi literatura şi deplânge suspendarea relaţiei nemediate cu 
cititorul. Din moment ce receptorul literaturii se vede nevoit, pentru a o înţelege, 
să deprindă în prealabil nişte metode hipercomplicate, el devine – e încurajat să 
devină astfel! – automat dezinteresat de experienţa umană din spatele lor. Aş 
îndrăzni să afirm că acesta este background-ul de idei în care s-au format cam toţi 
profesorii noştri din liceu (dar şi din facultate), însă a mai existat un factor destul 
de important, autohton, tot legat de discuţia despre formarea profesorului şi 
concepţia lui despre literatură.   

Cred că doctrina „autonomiei esteticului”, care a fost privită ca o modalitate de 
supravieţuire în timpul comunismului, încă mai face ravagii în învăţământul 
românesc. De ce? Pentru că ea postulează izolarea literaturii şi a obiectului literar 
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de toate celelalte tipuri de valori. În această viziune, n-are rost să discutăm despre 
biografia autorului, nu contează mediul sau societatea în care a trăit, nici ce 
relevanţă are mesajul său pentru actualitatea noastră; el trebuie studiat în sine, ca 
un fel de monadă. Aş zice că, dacă ar trebui să întocmesc rapid o biografie 
conceptuală a profesorului de literatură de azi, el rămâne tributar, ca formare, 
(neo)modernismului, pentru că acesta este orizontul ideologic-literar care 
postulează în mod clar separarea literaturii de toate celelalte tipuri de valori. Aici 
e de identificat punctul slab al dinamicii programă-manuale-formarea profesorilor. 
Degeaba postmodernizăm manualele şi încercăm să închipuim în ele o relaţie mai 
directă cu cititorul, de vreme ce concepţia despre literatură a profesorului rămâne 
una izolaţionistă şi cumva evazionistă: literatura e ceva frumos, de pus pe un 
piedestal şi nu se amestecă cu viaţa de zi cu zi, cu credinţele, experienţele şi cu 
valorile noastre. Şi aici aş da un exemplu din recentul film al lui Porumboiu, 
Poliţist adjectiv. Probabil vă amintiţi cu toţii scena aceea cu profesoara de română. 
Evident e o viziune caricaturizată. Într-o după-amiază banală, profesoara audiază 
acolo o piesă de muzică uşoară de Mirabela Dauer, în timp ce soţul poliţist, 
caricaturizat şi el, o supune unui chestionar cu privire la semnificaţiile textului – 
de o banalitate înfiorătoare. Deprinsă să identifice valori înalte în urma unei analize 
stilistice minuţioase (şi inutile, frizând suprainterpretarea), profesoara „traduce” 
textul în maniera interpretărilor şcolare: „când vorbim despre mare, e vorba despre 
infinit, când vorbim despre floare, este vorba despre frumosul în general, fapt 
evident din pletora de metafore şi comparaţii ale cântecului”. Oricât ar fi de şarjată 
scena din film, cam aceasta este concepţia actuală a profesorului şi, din păcate, ea 
se leagă de ticul mai general de a hipercodifica nişte realităţi care, pentru a fi 
înţelese, ar trebui lăsate simple sau ar trebui pur şi simplu asumate ca experienţe. 
Ca să conteze şi să devină parte activă a procesului de formare, literatura nu trebuie 
să apeleze la tehnici de discurs extrem de codificate, nici să vorbească la nesfârşit 
numai despre cosmos, infinit şi pasiuni metafizice. Nu totul este conţinut metaforic 
şi nu totul trebuie transpus într-o realitate ideatică gravă şi superioară. Literatura 
ar trebui privită ca un domeniu dinamic care scurtcircuitează viaţa noastră de zi cu 
zi. Şi iar ne întoarcem la pregătirea profesorului, de factură modernistă sau 
neomodernistă. Degeaba încercăm să ne deschidem prin programă spre textele 
postmoderne, degeaba anexăm în programă textele lui Mircea Cărtărescu, Mircea 
Nedelciu, Simona Popescu, dacă la bacalaureat programa se opreşte la Marin 
Sorescu, Nichita Stănescu, Marin Preda, autori care ţin totuşi de un canon 
modernist de înţelegere a literaturii.  

Rezultă, din toate aceste observaţii oarecum disparate, că didactica ar trebui să 
se îndrepte şi spre experienţa literară a profesorului, nu numai de metodele de 
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predare. Ar fi util să ne întrebăm mai hotărât cum înţeleg şi cum se raportează 
profesorii de azi la literatură şi, din acest punct de vedere, cadrul de dezbatere al 
colocviului dumneavoastră mi se pare adecvat. Am văzut destule lucrări care 
încearcă să imagineze elevul ca pe o persoană în carne şi oase tocmai pentru că e 
nevoie de construirea imaginii concrete a celui cu care discuţi literatura. Aş 
reaminti şi câteva formule pe care le-a folosit recent Simona Popescu în discursul 
ei: „literatura ar trebui să cuprindă culorile vieţii”, „ar trebui să-l învăţăm pe elev 
cum să simtă”; nu în ultimul rând, un lucru foarte important care revine şi la 
Todorov: „literatura nu este un discurs autosuficient, nu e un discurs autonom şi, 
mai ales nu e un discurs abstract. Genul de cunoaştere pe care-l oferă literatura 
seamănă cu cunoaşterea celuilalt, când cunoaştem nişte personaje e ca şi cum ai 
cunoaşte nişte persoane noi şi ţi-ai îmbogăţi universul acesta moral şi sentimental”. 
În cuvintele Simonei Popescu: „literatura ar trebui gândită ca un fel de întâlnire cu 
personajele potrivite la timpul potrivit şi la vârsta potrivită. Într-adevăr nu cred că 
un elev de 12 ani poate empatiza cu Vitoria Lipan, nu cred că îi poate înţelege 
problematica”. Sau, printr-o formulă-program: „cartea e în mâinile dvs.”. Ar fi 
nevoie, aşadar, ca profesorul să preia iniţiativa mai des cu privire la textele 
interpretate, încercând să depăşească relaţia constrângătoare cu programa.   

Ca să mă întorc, în final, la experienţa şi orizontul de aşteptare a elevului: de ce 
mi se pare important să nu mai existe această scindare între tematicile literaturii şi 
tematicile vieţii: pentru că literatura ar trebui să-şi recâştige statutul de model 
paideic, de instanţă moral-educativă. Or, dacă spui că valorile literaturii sunt 
radical diferite de valorile vieţii, impui dintr-odată o dedublare a elevului, chiar o 
dedublare morală. El va înţelege automat că nu poate să transfere valorile învăţate 
în literatură în valorile din viaţă; riscul e să deducă de aici că numai în literatură 
sunt posibile instanţele morale, eroii, idilele, romantismul, în timp ce în viaţa reală 
aceste postulate nu pot fi transpuse nicicum. Şi atunci, elevul va continua să 
rămână un om scindat, dominat de falsa şi periculoasa impresie că la orele de 
literatură trebuie să se comporte ca un sfânt, cu respect faţă de textul sacronsanct, 
în timp ce în „pauzele” cotidiene totul e permis pentru că, nu-i aşa?, literatura e 
literatură, iar viaţa rămâne întotdeauna doar viaţă.  
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LITERATURA AD USUM DELPHINI (DEVENIT ÎNTRE TIMP 
XMAN/WOMAN SAU HOMO ZAPPIENS) 

Luminiţa Medeşan, Titiana Zlătior 
Colegiul Naţional George Coşbuc, Cluj 

Prezentarea încearcă un portret al elevului (mai ales de liceu) în postura de cititor de literatură în 
contextul cultural actual, marcat de explozia tehnologică digitală, care-i vizează şi-i captivează mai 
ales pe tineri.  

Motto: „Un copil care citeşte se educă singur.” 

Titlul lung, ironic, un pic carnavalesc şi ludic se explică prin faptul că, de fapt, 
suntem într-o criză de identitate şi legitimitate a disciplinei limba şi literatura 
română în şcoală. Şi ea se resimte cel mai tare la nivelul raporturilor tinerilor cu 
lectura literară şcolară. Cei numiţi mai sus ar putea zice cam aşa: „Literatură? Aţi 
spus literatură???”  

Din păcate, citând truismul conform căruia contabilii i-au învins pe idealişti, nu 
spunem nimic nou. Dar parcă niciunde acest adevăr nu e mai dureros decât în 
educaţie care a devenit managerială, utilitaristă, ghidată de eficacitate. În inspiraţia 
venită de la Bruxelles, educaţia apare ca producţie de bunuri vandabile (inclusiv 
universitatea devenind furnizoare de servicii). Când se vorbeşte despre vocaţia 
cunoaşterii la care se adaugă ideea de piaţă, învăţământul apare ca un serviciu de 
liberă circulaţie, adică se supune legilor cererii şi ofertei ca orice marfă. Din 
punctul nostru de vedere, asta e o crimă şi transformă educatorii în funcţionari şi 
birocraţi.  

Într-o carte ce transcrie prelegerile „Charles Eliot Norton” ale lui George 
Steiner susţinute în 2001-20021, profesorul britanic reaminteşte scenariile care fac 
învăţarea posibilă: revelaţia şi imitaţia (cartea nu se reduce la atât, şi fireşte nu 
idilizează relaţia dintre cei care educă şi educabili). Ne-ar fi plăcut să putem intitula 
acest text al nostru despre predarea literaturii în vremurile noastre aşa cum şi-a 
intitulat Steiner cartea. Dar n-am făcut-o pentru că sintagma nu se (mai) potriveşte 
iar scenariile învăţării merg pe trasee ale eficienţei, imitaţia devenind copiere 
trivială (de la plagiatul infam, la trişarea nonşalantă a evaluărilor). Căile lui Steiner 

1 Maeştri şi discipoli, ediţia a doua, Bucureşti, Humanitas, 2011 
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s-ar potrivi foarte bine predării şi învăţării literaturii, implicând responsabilitate şi
credibilitate. Şi mai spune Steiner: „Predarea proastă, rutina pedagogică, instrucţia
care este cinică prin scopurile sale pur utilitare provoacă un dezastru.”2. Ce ar zice
oare eruditul de la Cambridge auzind că profesorii (cel puţin cei români) de
literatură de la liceu au ajuns profesorii de „bacalaureat” (asta dându-le legitimitate
în rândurile elevilor), care au lucrat ani întregi cu variante de subiecte publicate,
subiecte care au generat cele mai populare cărţi din mediul şcolar, cărţile de
rezolvări ale variantelor, făcând din autorii acestora nume mai cunoscute decât ale
marilor critici şi istorici literari. Pe lângă transformarea elevilor în tocilari (sau
pricepuţi în a frauda examenele), învăţarea literaturii se transformă în dresaj,
lectura devine un moft. Iar valoarea ei formativă lăsată în umbra itemilor...

Identitate şi legitimitate de partea cealaltă, a discipolilor ...mutaţii profunde 
operează la acest nivel. Adolescenţii sunt ai vremurilor lor, nu pot fi ai altor 
vremuri. Au, deci, totală legitimitate. Iar identitatea lor... Trăiesc în epoca 
divertismentului şi în societatea spectacolului. Aplică retorica emancipării, 
practică amurgul datoriei şi noul hedonism. Şi la toate astea se adaugă dezvoltarea 
explozivă a tehnologiilor. Identitatea multora dintre ei e una dată de un anumit tip 
de consum (haine, muzici, locuri de petrecere a timpului, device- uri cât mai 
scumpe etc.) iar legitimitatea e dată de banii sau de puterea părinţilor traduse în 
bunuri, nu în valori. În tabloul aproape apocaliptic schiţat de Gilles Lipovetski în 
Fericirea paradoxală3 (privind lumea contemporană şi indivizii care o populează, 
el vorbeşte despre naufragiul culturii sub presiunea mentalităţii mercantile. 
Lipovetski observă desfiinţarea spiritului critic, superficialitatea, infantilizarea 
adulţilor, abrutizarea adolescenţilor, prăbuşirea normelor etice, domnia banului, 
individualismul frenetic, incultura galopantă... N-o fi chiar aşa, dar ceva, ceva, 
parcă seamănă cu cei din jur.  

Şi acum revenim la titlu.   
Generaţia Xman & Woman, un fel de mutanţi... 

Ne-am însuşit această sintagmă şi portretul care urmează dintr-un text publicat 
de Miruna Runcan („Altitudini”, septembrie, 2007). Personaje pozitive, mutanţii 
din primele desene animate din seria Xman se implică în rezolvarea crizei 
rachetelor din Cuba anilor ’60. Venind mai aproape de noi, Xman&woman de azi 
implică şi o judecată de valoare negativă, nu doar constatarea mutaţiilor, până la 

2 op. cit., p 165 
3 Gilles Lipovetski, Fericirea paradoxală, traducere Mihai Ungureanu, Polirom în 2007. 
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un punct fireşti, de mentalitate ale generaţiilor de azi. Ce ne spunea Miruna 
Runcan: copiii renunţă la jocul în natură sau cu alţii în favoarea maşinăriilor (şi în 
primul rând a computerelor), apare dezinteresul faţă de natura vie, dezinteresul faţă 
de relaţiile cu ceilalţi, reducerea drastică a vocabularului şi discursul stereotipizat, 
reducerea comunicării verbale, reducerea drastică a practicilor de lectură pe suport 
de hârtie şi, nu în ultimul rând, diminuarea conotaţiei în favoarea unui denotat 
brutal şi concentrat care nu lasă loc nuanţei şi interpretării. Am reţinut de undeva 
o vorbă a lui Enzesberger: „Fără lexic, spiritul unui om oscilează pe o scală a 
obtuzităţii care merge de la uşurinţa agramată a reţelelor de socializare până la 
grosolănia de pe stadioanele moderne.”. Am un exemplu recent. O domnişoară 
drăguţă care învaţă la un liceu de elită, deloc teribilistă, civilizată, îmi spunea în 
această toamnă că urăşte literatura şi mai ales poezia. M-am crispat. Am discutat 
puţin şi am înţeles ce sens dădea brutalului verb „a urî”: mă tem, resping fiindcă 
nu înţeleg şi nu fac faţă. Unii cercetători vorbesc chiar despre un deficit emoţional 
şi reducerea sau dispariţia empatiei. Recunoaşteţi personajul? Avem de-a face 
zilnic cu el!!! Şi putem continua cu: dezinteresul civic faţă de instituţii, lipsa 
gândirii critice, căutarea de sine anevoioasă, greaua asumare a deciziilor, eschivă 
strategică pe termen lung... Nu-i acuzăm, nu-i diabolizăm, dar ne întrebăm cum 
trebuie şi mai ales cum pot fi educaţi asemenea tineri? Nu e vorba, cel puţin în 
cazul nostru, care avem o bună relaţie cu elevii, ţinem un cerc de lectură, edităm o 
revistă reuşită, doar de clasicul şi firescul conflict între generaţii. Pun însă pe 
gânduri aceste constatări, care nu pot fi generalizate abuziv, dar se confirmă tot 
mai des. Copiii lui aici şi acum întreabă, înainte de a se apuca de ceva „asta la ce-
mi foloseşte?”. Şi dacă folosul nu e imediat şi palpabil, abandonează. Iar sistemul 
îi încurajează, evaluând competenţe, conţinuturile se pot mima. Deşi programele 
cuprind valori şi atitudini, ele nu se evaluează aproape deloc. Cunoaşterea nu mai 
e o miză. Orizontul aspiraţional al copiilor s-a schimbat: problema nu mai e cum 
să învăţ ca să iau note mari (pentru că notele contează!), ci cum să iau note mari 
fără să învăţ, (Ne cerem scuze faţă de cei care nu se încadrează în aceste trăsături 
de portret generaţional.) Oare greşim noi, adulţii? Cum se pot educa asemenea 
tineri? Ce fel şi câtă literatură se poate studia cu ei? Întrebările nu sunt deloc 
retorice.  

Ajunse aici, autoarele nu se pot împiedica să nu recapituleze schimbările de 
paradigmă în ceea ce priveşte predarea limbii şi literaturii române din ultimii 15 
ani. S-a renunţat la studiul cronologic (păstrat doar la clasele a XI-a şi a XII-a) al 
literaturii şi la prezentarea monografică a autorilor, s-a adoptat modelul 
comunicativ-funcţional care propune studiul integrat în module al celor două 
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domenii ale disciplinei: literatură şi limbă şi comunicare. La română se învaţă 
dezbaterea, polemica, argumentarea, CV-ul şi scrisoarea de intenţie, tehnicile de 
documentare (ne-am deschis mult spre Internet)... Toate acestea pentru a fi în pas 
cu mutaţiile de mentalitate ale unor generaţii altfel. S-a făcut loc literaturii de 
divertisment, s-au prevăzut conţinuturi practice, legate de viaţă (mai ales la 
comunicare), s-a redus canonul la nucleul dur şi tot nu e bine. E, în acelaşi timp 
adevărat că programele au rămas încărcate, mai ales la nivelul conceptelor, 
puternic valorizate de evaluările naţionale.  

Pentru că şcoala are un caracter inerţial şi nu poate fi prospectivă, ci doar 
retrospectivă, deja aceste acţiuni de simplificare sunt depăşite. S-a schimbat 
discursul didactic, s-a înlocuit constrângerea cu seducţia, criteriul accesibilităţii şi 
al atractivităţii fiind la loc de cinste în alegerea textelor. Şi totuşi... Elevii pot 
absolvi liceul şi pot trece şi bacalaureatul citind vreo cinci romane şi tot atâtea 
proze scurte şi tot li se pare prea mult. Constatările noastre merg spre un eşec al 
liceului românesc de azi datorat masificării şi populismului în educaţie. 
Deschiderile spre alte forme de cultură sunt apreciate de elevi, dar li se pare că nu 
folosesc la nimic fiindcă nu se evaluează. În şcoală promovăm şi protejăm cultura 
scrisă care are un canon stabil. Cartea ca loc al memoriei ar trebui să fie principalul 
mijloc de învăţământ fiind cale de formare, în primul rând, nu de informare. 
Cultura clasică are o funcţie civică. Ţesutul social şi cetăţenia se formează prin 
carte. Or acum asistăm la proliferarea culturii de monitor, la înlocuirea interfeţei 
om cu ecranul, la fuga din link în link... Totul este pe Internet iar Internetul e deja 
pe telefon (vezi Gilles Lipovetsky, Jean Serroy, Ecranul global, 2008). Constantin 
Vică, doctorand în etica noilor tehnologii, cercetător la Centrul de Etică Aplicată a 
Universităţii din Bucureşti, spune că Internetul este o tehnologie fragilă şi 
necontrolabilă, pentru că nu există o autoritate centrală care să stabilească cum să 
accesăm şi să generăm conţinutul, deci nu are un canon stabil, cum are cultura 
scrisă. În acest sens cităm al treilea octogenar (după Steiner şi Enzesberger) şi 
anume pe Umberto Eco cu un scurt text din 2007. La interpelarea insolentă a unui 
student adresată profesorului său: „Scuzaţi-mă, dar în epoca Internetului, dvs. ce 
faceţi aici?” răspunsul ar fi că el spune doar o jumătate de adevăr, pentru că, într-
adevăr, informaţia digitalizată este infinit mai amplă şi mai aprofundată decât cea 
de care dispune profesorul. Dar studentul neglija un punct important: „că Internetul 
îi spune aproape totul în afară de cum să caute, să filtreze, să selecteze, să accepte 
sau să refuze aceste informaţii.”. Internetul a retezat preeminenţa şcolii în rolul de 
difuzor oficial de cunoaştere. Tinerii ne vin gata formaţi în şcoală în sensul celor 
relevate mai sus, pentru că a scăzut influenţa formatoare a instituţiilor sociale 
(familia, biserica, şcoala, cultura majoră). Profesorii au o meserie tot mai 
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devalorizată social şi financiar, modelele de succes în viaţă promovate în media 
sunt cele cunoscute, toate sunt atentate la statutul şi demnitatea şcolii. Ce literatură 
se potriveşte acestor copii, trăitori într-o societate unde meritul şi valoarea nu sunt 
decisive? Şi câtă?   

Apoi, masificarea liceului şi cvasi-identitatea programelor de studiu (la 
bacalaureat dispărând orice diferenţă) nu a dus la ridicarea nivelului şcolilor 
tehnologice, dimpotrivă, a dus la nivelarea în jos a criteriilor pentru toate liceele. 
În şcoala de masă se face alfabetizare, culturalizare, nu cultură înaltă. Cultura înaltă 
sperie, e pentru elite, iar la noi lumea se teme de elite sau mai degrabă nu le 
valorizează. În plus, niciuna dintre instituţiile sociale nu a ştiut să se adapteze la 
cultura de masă şi şcoala, prin vocaţia ei formatoare, cel mai puţin. Absorbirea şi 
modelarea fenomenelor populare poate fi o soluţie pentru televiziune, pentru media 
în general, dar nu ştim până unde poate merge şcoala aici. Pentru şcoală, segmentul 
de media care caută pieţe pentru profit şi Internetul sunt un mare pericol. Şcoala 
nu mai varsă un model către societate, ci e tot mai înghesuită de mediul exterior 
care o atacă din toate poziţiile. Simţim, uneori, nu că facem educaţie, fie ea şi 
pentru piaţa muncii, ci că facem educaţie la presiunea străzii. Şi mai simţim că 
şcolii i se face concurenţă neloaială, distructivă pe termen lung.   

A doua parte a titlului, homo zappiens... 
Am întâlnit sintagma într-un material didactic şi ne-am gândit că autorul lui a 

dat dovadă de o mare inventivitate, găsind expresia potrivită pentru tinerii de azi. 
Am aflat ulterior că la origine se află profesorul olandez Wim Veen de la 
universitatea din Delft. Una din cărţile lui, Joc şi învăţare în epoca digitală, a fost 
tradusă în 2011 la Editura Sigma, fără ecou prea mare. Am descoperit-o, încercând 
să aflăm sursa sintagmei în pedagogie. Wim Veen nu dramatizează pe seama 
apariţiei acestei noi subspecii umane care trăieşte permanent racordată la surse de 
informaţie discontinue aduse de tehnologiile în progres şi schimbare continuă. El 
spune, în esenţă, că profesorii trebuie să se adapteze, să-şi deconstruiască clişeele 
în predare şi evaluare pentru că tinerii dezvoltă alte competenţe decât cele clasice, 
orientate spre rezolvarea de probleme. Pentru ei, a învăţa este procesul interactiv 
de căutare a sensului, iar cunoaşterea înseamnă a comunica despre sens. Nu ne-am 
convins încă, despre adevărul acestor afirmaţii, poate din cauza formaţiei noastre, 
poate din cauza materiei pe care o predăm, care ţine de ştiinţele umane şi presupune 
lectură şi interiorizare...  

Sintagma homo zappiens aparţine şi unui scriitor rus contemporan, Viktor 
Pelevin, care-şi intitulează astfel un capitol al romanului Generation P scris în 
1999 şi tradus la noi de Editura Curtea Veche, în 2011. Tema romanului, care are 
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o formulă estetică foarte originală, este publicitatea şi mecanismele ei. Iată cum îl 
caracterizeză Pelevin pe homo zappiens: 

 
„Zapping-ul devine un tipar de gândire, evoluând treptat spre un fundament al lumii 

moderne. Schimbările din telespectator, determinate prin succesiunea imaginilor de 
către regizor şi operator, constituie alt tip de zapping, coercitiv, prin care televizorul se 
transformă în pupitrul de control al manipulării de la distanţă. Aceasta nu e numai una 
dintre metodele de organizare a succesiunii de imagini, ci fundamentul televiziunii, 
principalul mod prin care domeniul publicitar – informaţional acţionează asupra 
conştiinţei.”  
 

Ar putea fi amintit şi Giovanni Sartori, specialist în ştiinţe politice şi istoria 
filosofiei moderne cu Homo videns. Imbecilizarea prin televiziune, Humanitas 
2006. Titlul spune totul. Parcă aici îl vedem mai degrabă pe zappiens, chiar dacă 
el zappează în infinitul Internetului şi tot mai rar în cel al bibliotecii... Artiştii 
intuiesc mai bine...  

Ce meniu literar pentru homo zappiens adolescent?  
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