iN LOC DE INTRODUCERE

Voi incepe de data aceasta necanonic, cu o marturisire. Atunci cand am inceput sa pre-
gatesc introducerea pentru aceasta editie a simpozionului, primul lucru pe care l-am facut a
fost sa recitesc cartea care aduna lucrarile conferintei din 2009, Canonul literar scolar. lar
primul impuls a fost s& reproduc integral, intr-un capitol de inceput, plenurile de acum cinci
ani: Paul Cornea, Despre canon. Intrebdri si ipoteze; Mircea Martin, Canonul i valorile; Ton
Simut, Canonul si revizuirile; Alina Pamfil, Patrimoniul si canonul literar in scoala romd-
neasca (Forme de prezenta); George Ardeleanu, Canon didactic/canon critic: un ,,razboi”
inevitabil; Elisabeta Lasconi Rosca, Carmen-Ligia Radulescu, Canonul ca joc riscant: pre-
siuni, distorsiuni, optiuni.

Mi s-a parut 1nsa un ,,joc prea riscant”’; simpozionul din 2014 si-a propus alte mize dife-
rite de cel din 2009. M-am gandit atunci sd fac un colaj cu extrase din conferinte,
selectandu-le pe cele care aveau atingere cu noua temd. M-am intrebat, insa, dacd scoase
din context, nu denaturam intentia autorilor, extrasele fiind mai degraba expresia propriilor
mele idei despre ceea ce consideram ca era necesar sa se puncteze pentru conferinta din
2014.

Totusi nu am renuntat complet la idee si, in cele din urma, am optat pentru reluarea dez-
baterii finale, publicata ca postfatd la volumul simpozionului. Am considerat ca o dezbatere
are avantajul reludrii si nuantdrii problemelor mari ridicate pe parcursul conferintei, permi-
tand, in acelasi timp, un schimb mai liber de idei.

Forme ale canonului scolar. Alegeri posibile

Canon estetic / canon scolar

Claudiu Turcus: Ma adresez domnului profesor Martin, apropo de comunicarea de di-
mineata 1n care distingeati intre un canon estetic si un canon scolar. Pe primul l-ati conturat
mai degraba ca pe o varianta elitistd, autonoma in raport cu formarea unor valori morale sau
sociale pe care le-ar viza canonul scolar. In ce misurd considerati ci intrepatrunderea celor
doua este benefica pentru canonul scolar sau, sa fiu mai clar, in ce masura considerati ca un
canon estetic poate sa invadeze canonul scolar? Care sunt limitele acestei invazii? Care sunt
beneficiile? Nu se denatureaza specificul celor doud, asa cum l-ati circumscris deja, printr-o
asemenea intrepatrundere a lor.

Mircea Martin: E o intrebare interesanta si destul de greu de elucidat intr-o interventie
orala si improvizata. Pe de o parte, eu as fi destul de reticent in ce priveste aceasta transgre-
siune, pe de alta parte, Insa ati avea imediat un contraargument in faptul ca in manualul pe
care l-am coordonat am introdus alaturi de Ion Creanga pe Ovidiu Verdes cu Muzici i faze.
Nu regret ,,faza” si ,,muzica” de dupa. De ce am fost de acord — pentru cd nu pot sa ma laud
ca a fost initiativa mea —? Am fost de acord pentru cd mi s-a parut cd, intr-un climat, care
pe atunci mi se parea sa fie al reformei, al dorintei de schimbare, am vrut sd dim un semn,
care sa vina chiar de la autorii de manuale, ca schimbarea e posibila. Deci am vrut sd pro-
vocam cumva aceasta schimbare, sa o impingem poate chiar mai departe decat voia legiui-
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torul. Am fost de acord pentru cé introducerea acestui tip de oferta se facea in clasa a IX-a
intr-un manual care nu era unul care propunea opere canonice. Lucrul nu a fost remarcat de
toti cei care au reactionat cu multi violenta. in clasa a IX-a se propuneau tipuri de lectura.
Era un mod de a stimula lectura unei noi generatii de cititori, formati in cu totul alte conditii
decat am fost noi. Un astfel de roman scris de un om tanar despre o perioada a lui inca si
mai tanard, un roman despre adolescenti si pentru adolescenti ar fi fost de natura sa indepli-
neasca acest rol. Prin urmare asta este explicatia, dacd mai era nevoie de ea. De ce spuneam
cd sunt destul de rezervat in privinta unei intrepatrunderi necontrolate sau nelimitate intre
canonul critic §i canonul scolar? Pentru cd raman la parerea ca totusi canonul scolar,
adresandu-se unor persoane in formare, trebuie sa-si pastreze un caracter exemplar. Trebuie
sd propund modele, modele de toate felurile si, in primul rand, modele de viata. Literatura,
mai ales literatura moderna, si, mai mult, literatura contemporana isi permite — as zice —
chiar prin natura ei, mai degraba abateri de la modele. Si asta-i da interesul. Ii da farmecul.
Aici intram 1Intr-o discutie mai largd. E bine sd incepem prin a ne abate de la un model, fie
el prost, sau trebuie mai intai sa ne apropiem de el ca sd avem de la ce sa ne indepartam?
Cred ca este alegerea noastra ca profesori. Cred ca trebuie sd propunem un model sau mo-
dele etice, modele civice, iar dupa aceea, evident, vom putea sd propunem, sd zicem, mode-
le de tip Salinger. La fel un model de tip Verdes.

Canon scolar §i programd

Luminita Medesan: I-as adresa domnului profesor Cornea urmatoarea intrebare: Ce
parere aveti de curricula scolard, de faptul ca ea este din nou divizata? In clasa a IX-a se
studiaza literatura tematic, in clasa a X-a se studiaza literatura tipologic, pe genuri §i specii.
Se studiaza lectura prozei, lectura poeziei, lectura dramaturgiei si, cu putin noroc, lectura
criticii iar din clasa a XI-a revenim la un studiu cronologic. Ultimele clase de liceu fiind in
mod paradoxal cel mai putin canonice in sensul nucleului dur al celor 17, pentru ca ince-
pem cu formarea limbii s.a.m.d.

Paul Cornea: Avand privilegiul de a fi decan de varsta, dupd cum ati avut bundvointa
sd ma proclamati azi dimineatd, am cunoscut o scoald in care din clasa a V-a de liceu, res-
pectiv a [X-a de astazi, se incepea istoria literaturii romane si se facea un parcurs istoric din
clasa a V-a pana in clasa a VIII-a. Toatd nenorocirea era ca in clasa a V-a se incepea cu
literatura religioasa, literatura pe care o numim literaturd pentru ca nu avem un termen mai
bun si pentru ca in conceptul nou literaturd este ceea ce noi hotiradm ca este literatura. Deci
si predosloviile, liturghiile, oratoria bisericeasca etc. La urma urmelor chiar si un adept al
functiei estetice a literaturii precum Manolescu si-a permis sa puna drept subtitlu al volu-
mului sau: Cinci secole de literaturd, ceea ce eu am gasit ca este un efect de marketing cam
vulgar. Nu trebuia sa accepte asa ceva tocmai el care sustine cu atata patos vocatia estetica
a literaturii. Sigur, intr-un concept mai larg al esteticului. Deci asa era atunci. Era un sistem
nu foarte fericit, dar era un sistem care avea in orice caz o logica. Sistemul actual nu e prea
logic, dar sa nu ma intrebati care sistem ar fi mai bun pentru ca nu stiu sd va spun. Fiindca
noi vrem sa avem scoala de zece clase si atunci este normal ci trebuie sd le dai copiilor
pani in clasa a X-a o privire generald. Intrebarea este daci acesti copii de clasa a X-a, dintre
care unii nu vor mai merge pe drumul liceului cu clasele XI-XII, ci se vor duce spre un in-
vatamant profesional, daca chiar e bine sa cunoasca literatura pana la capat, daca n-ar fi mai
inteligent ca acestor elevi sa le dam nigte cunostinte generale de literaturd romana in clasa a
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IX-a si a X-a care sd pund un accent mai mare pe contemporaneitate, sa se mearga, de pilda,
tot pe linia semitematicd. Da, dar atunci ce ne facem cu clasa a XI-a si a XII-a? Nu stiu sa
va spun. Nu m-am gandit suficient. Am avut fericirea sa nu fi pus intr-o comisie de pro-
grame. Dacd m-ar fi pus, probabil m-as fi gandit si banui cd as fi gasit o solutie mai buna,
cu ajutorul colegilor mei, desigur. Dar ce am vazut 1n practica si ce constat acum nu e bine.
in doi ani de zile vrem sa cuprindem un parcurs istoric al literaturii ceea ce este foarte greu.
Si o facem intr-un mod foarte superficial. Este exact cum procedam cu invatamantul Bo-
logna in invatamantul superior unde vrem in trei ani de zile sa-i facem pe studenti dublu
specializati. Ceea ce in anumite situatii duce la improvizatii enorme. Experienta arata ca
invatamantul Bologna e un sistem care uniformizeaza invatamantul superior la nivelul ma-
sei, ceea ce este foarte grav pentru ca pierdem elita si, in acelasi timp, nu reusim sa educim
suficient masele.

Florentina Simihiian: Pentru ca atunci cand vine vorba despre programe, toti ochii se
atintesc spre mine, vreau sa va spun ca felul cum Luminita Medesan a pus intrebarea a in-
dus raspunsul, si anume, a pornit de la ideea ca, asa cum sunt acuma, programele sunt divi-
zate, or vreau sa explic ceea ce am gandit noi atunci cdnd am incercat sa facem acest pro-
iect pentru programele actuale. Am gandit in primul rand faptul ca a studia literatura din
mai multe perspective poate sa fie benefic pentru elev. Nu am vrut sa facem o prioritate din
nicio perspectiva, de aceea le-am alternat. Am mers pe criteriul tematic, pe criteriul structu-
ral, pe criteriul istoric combinat cu cel estetic, in ultimii doi ani de liceu . Sigur, poate sa nu
fie o programa perfectd, sunt de acord cu lucrul acesta. Insa am vrut sa va explic care au
fost intentiile si eu cred ca au fost niste intentii care au ratiuni didactice si ratiuni formative
suficient de solide. In ceea ce priveste felul in care se studiazi literatura in clasele XI-XII
sunt convinsa ca aceasta abordare este foarte dificila. A fost o provocare intr-adevar. N-am
intentionat sa facem o alergare prin istoria literaturii roméne, am iIncercat sa selectam ele-
mentele mai importante, am incercat mai degraba sa cuprindem fenomenul literar,
cauzalititile care au dus la anumite schimbari de paradigma. In niciun caz n-am incercat si
cuprindem totul. Era si imposibil de altfel. Ceea ce cred ca aduc nou programele pentru
clasele a XI-a si a XII-a sunt cele doud metode propuse: studiul de caz si dezbaterea care
implica in alt fel elevii. Asta nu inseamna ca profesorul nu le ofera elevilor niste jaloane
privind fenomenele care le discuta. De pilda, la dezbaterea Romdnia intre Occident si Ori-
ent, fireste, profesorul este cel care trebuie sa deschida calea catre cercetarea pe care o vor
face apoi elevii. Insa e obligatoriu ca si ei sa fie implicati si si incerce si se documenteze
singuri ca sa poata sa-si exprime un punct de vedere care sa vina din felul in care se situea-
za el in prezent fatd de tema respectiva: deci nu dinspre trecut spre prezent, ci invers, din-
spre prezent spre ceea ce s-a intamplat in cultura romana. Cred ca discutiile de aici ne pot
ajuta sa gdsim solutii mai bune, dar ideea de a deschide mai multe perspective asupra abor-
darii literaturii in scoald mi se pare ca e una importanta si nu as renunta la ea atat de usor.

George Ardeleanu: Doua chestiuni as vrea sa discut si eu. Una: sa rdspund la o intrebare
care i s-a pus si dl. Paul Cornea. Intr-adevar noul set de programe este mult mai conservator
decat primul set care a inceput in 1999, dar acest conservatorism este provocat de noul sistem
de Invatamant cu divizarea in cele doua cicluri. S& ne amintim: in primul set, in clasa a IX-a
se studia literatura tematic, in clasa a X-a se studia evolutia prozei, intr-a XI-a — evolutia poe-
ziei si a dramaturgiei si Intr-a XII-a era o chestiune sinteticd. Despartindu-se invatdmantul
liceal in doua cicluri, evident, am fost pusi in situatia de a crea doud coerente. Inainte am avut
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0 coerentd pe patru ani, acum a trebuit s structuram cei patru ani in doud coerente de cate doi
ani. Nu mai puteam sa mergem ca in 1999 pentru ca elevii care terminau cu zece clase s-ar fi
ales numai cu evolutia prozei. Asa s-a ajuns la situatia de fata. Pe de alta parte, trebuie sa stiti
ca aceste programe nu sunt facute doar de grupuri de lucru. Tot ce facea grupul de lucru era
supus unei comisii nationale si, de multe ori, comisia nationala elimina, ne punea un bemol
destul de radical intentiilor noastre avangardiste. Asa se explica situatia data.

Alina Pamfil: As avea trei interventii foarte scurte. O data, in legatura cu ,,bemolii” pe
care comisia nationald de curriculum in care la un moment dat eram vicepresedinta: pro-
gramele actuale s-au construit intr-un moment in care ni s-a promis refacerea integrald a
programei. Asta ar fi presupus ciclurile: 0-6; 7-10 si 11-12, ma refer la clase. Refacerea
probabil ca ar fi permis ca criteriul tematic sa fie basculat in zona gimnaziului, unde, dupa
parerea mea, 1si are locul si I-a avut de-a lungul istoriei acestei discipline, abordarea generi-
ca si cronologica urmand sa fie gestionata in clasele mari. Dintr-odatad lucrurile erau mai
ordonate. Nu s-a Intdmplat aga. Suntem in agteptare, nu ne-am pierdut speranta si probabil
la un moment dat se va petrece o regandire a programelor. De aceea discutiile cu profesorii
sunt foarte importante. In acelasi timp, discutiile cu marile personalititi ale criticii literare
romanesti sunt de asemenea importante. Mi-aduc aminte de prezenta lui Mihail Dragomi-
rescu in toatd istoria programelor, de disputa intre Cartojan si Nedioglu atunci cand s-a fa-
cut canonul din manualele lui Nedioglu. Prezenta dl. Martin ca autor de manuale, a dl. Ma-
nolescu, a dl. Simion nu poate sa faca decat bine unei dezbateri in care oameni care au gan-
dit coerent asupra valorilor literaturii romane intervin si in zona aceasta importanta. Scoala
in orice caz legitimeaza pana la un punct constructia aceasta a specialistilor. Deci este foar-
te important ca vocile puternice si coerente ale culturii romane sa se implice in constructia
programelor. Pani la un punct asta s-a si intimplat. In legatura cu o alta problema discutati
si pe care dl. profesor Martin o sugera, pornind de la model spre antimodel sau noul model
pe cale de a se construi sau invers, eu mereu am in minte un dialog al lui G. Bateson din
Metalog in care 1i explica fetite lui cd pe lumea aceasta e mai multd dezordine decat ordine
si ca lucrurile tind continuu sa intre in dezordine. De aceea a circumscrie zona in care lucru-
rile sunt in ordine este un punct fundamental, inclusiv in constructia ideii de dezordine sau
de noi ordini. Asa ca la inceput intalnirea copiilor trebuie sa se facd cu modele. Modul sau
locul insd 1n care se gestioneaza intdlnirile cu modelele este in programe foarte permisiv si
aici vine responsabilitatea profesorului. Pentru ca el 1l are pe Célinescu ca autor canonic, ca
sa revin la Cartea nuntii, stie ca poate provoca patru intalniri din clasa a IX-a pana in clasa
a XII-a. Si atunci poate sa gandeasca In ce mod se vor petrece intalnirile acestea intr-o vari-
anti coerentd. Eu cred ci bunii profesori gindesc momentele intalnirii cu canonicii. In sirul
acestor intalniri, intalnirea cu modelul, cu opera exemplara a autorului este un moment cru-
cial. Cand se petrece, cum e valorizatd — se intrd prietenos prin Cartea nuntii pentru a se
ajunge la Enigma... sau nu se intrd asa de prietenos si incepe direct cu Istoria literaturii...,
asta este, de fapt, o problema de strategie si, pana la urma, este foarte frumos cad dumnea-
voastra aveti posibilitatea sa o ganditi.

Texte canonice si autori de manuale

George Ardeleanu: In alti ordine de idei as vrea sa atrag atentia asupra urmatorului as-
pect: importanti critici literari ai epocii actuale. constructori de canon, si ma gandesc la Ni-
colae Manolescu, Mircea Martin, Eugen Negrici, Eugen Simion par sa fi parasit pentru
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moment critica literara si sa fi devenit coordonatori de manuale alternative. Acesti construc-
tori de canon coordoneaza niste manuale care provoaca scandal. Cum se explica acest fapt?
Faptul se explicd prin defazajul dintre canonul critic, estetic si canonul didactic care este
mult mai reactionar. $i atunci preocuparea noastrd a fost sa eliminam acest defazaj. Si evi-
dent pentru mine ramane o mare nedumerire reticenta colegilor nostri nu numai in fata ge-
neratiei '80 si a generatiilor urmatoare, ci si in fata textelor clasice omologate demult de
critica literara dar care nu sunt omologate si de canonul didactic. Iata: existd in continuare o
reticenta fatd de postumele eminesciene, desi au fost omologate de monografia lui Calines-
cu si mai ales de cartea lui Negoitescu din '68. In scoala existd aceasta reticentd, desi manu-
alul Humanitas pentru clasa a IX-a propune Vorbeste incet si noi propunem la Sigma Stau
in cerdacul tau. Craii de curtea veche de Mateiu Caragiale intr-un top al revistei ,,Observa-
tor cultural” la care au participat 100 si ceva de specialisti a iesit pe locul intdi. Cu toate
acestea n spatiul didactic existd o mare reticentd fatd de acest roman. Manualele care il
propun nu sunt acceptate de profesori sau nu sunt recomandate tocmai pentru ca apare un
astfel de text. Chiar daca se acceptd un asemenea manual, un asemenea text nu este studiat.
La fel se intampla si cu Blecher care a intrat 1n acelasi top pe locul sapte. Asa ca eu cred ca
existd o concurentd nu numai intre canonul critic si canonul didactic, ci si o concurenta in-
tre canonul critic §i ce ag numi un canon al comoditatii.

Carmen Rédulescu: De fiecare data autorii de manuale sunt intrebati: cine va impiede-
ca sa schimbati acele opere mereu si mereu introduse in manuale. $i experiente s-au facut.
Vi reamintesc ca in prima serie de manuale alternative, cred ca in manualul editurii Sigma,
nuvela nu era ilustrata prin Moara cu noroc, ci prin Padureanca. lata o tentativa de a intro-
duce o alta opera de referintd a lui Slavici. Care este limita? Cat este dispus profesorul sa
accepte o asemenea mutatie sau o asemenea schimbare? Al doilea exemplu: noi in manualul
pentru clasa a IX-a Editurii Humanitas am introdus Cartea nuntii, primul roman al lui Cali-
nescu. E drept intr-o perspectiva tematica, intr-o abordare mult mai laxa. Ar fi si un aseme-
nea lucru de discutat: care sunt limitele cu care putem opera in interiorul canonului. Cred ca
ar mai fi de adaugat ca orice luare de pozitie a noastrd ar trebui sa tind cont de evaluare.
Daca evaluarea ne impune anumite limite, orice discutie a noastra aici cade in gol.

Clasici §i contemporani

Claudiu Turcus: Ma adresez doamnei profesoare Alina Pamfil de data aceasta. Vedeti
intdlnirea cu canonul ca un fel de punct important in biografia elevului si a profesorului, o
vedeti in alternantd cu studierea unor tematici sau autori extracanonici, o intalnire nu cu
antimodelele, eventual cu modele paralele? Vorbiti despre niste intilniri cu canonicii, deci
ei ne asteapta la colt de fiecare data si ne aratd calea. Dar pand sa ajungem la ei, umblam
prin niste ,,locuri rele”.

Alina Pamfil: Nu sunt neaparat rele, unele sunt foarte bune si didactic sunt foarte bune.
Eu pot sa-1 imprietenesc pe elev cu literatura prin Slavici. Pot sa-1 imprietenesc cu literatura
si prin contemporani. Dar este important sa aleg din contemporani acele texte care le pot
spune si estetic si ca nivel de problematica lucruri semnificative. Insd eu nu pot sa reduc
locul literaturii 1n gcoala la intalniri seducatoare cu contemporanii pentru ca disciplina, lim-
ba si literatura romana, 1si propune mult mai mult. Da, Intalnirea cu canonicii este un mo-
ment de Intalnire cu modelele.

Claudiu Turcus: Este foarte interesant, numai cé in ceea ce spuneti sunt doud aspecte:
discutia cu seductia si discutia despre seductie in ceea ce ne priveste pe noi aici, vizavi de
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modelele noastre. Sa nu uitaim ca pe noi si modelele ne seduc, varianta care nu mai era va-
labila la nivel de liceu. Acolo i putem seduce cu contemporanii, dar cum sa le mai oferim
ca model pe Slavici?

Alina Pamfil: Canonicul te modeleaza, nu te seduce. Este o diferentd. Sigur, in situatia
in care modelul, dincolo de faptul ca te modeleaza, te si seduce, este altceva. Dar modelele
nu cred ca au rostul de a te seduce. Dintre clasici unii au potential mai mare de seductie sau
eu, ca profesor, am preferinte pentru unii dintre ei. Dar nu ne permitem sa ducem preferin-
tele noastre la clasa si sa inlocuim ceea ce se considera ca traseu formativ esential.

Claudiu Turcus: Sigur cé este adevarat, dar putem intra in literatura prin Cartarescu si
sd-1 descoperim pe Slavici ca model? Ma refer la elevi.

Alina Pamfil: Il putem vedea pe Slavici ca model al epocii lui, in contextul epocii, prin
ceea ce a reprezentat pentru cei care urmeaza. El nu este un punct suspendat.

Model etic/model existential/model estetic

Mihaela Ursa: As simti nevoia de o lamurire suplimentara. DI. profesor Mircea Martin
vorbea despre model existential si, la un moment dat, a spus model etic. Pe cand doamna
Pamfil vorbeste, am senzatia, despre modelul estetic, sa zicem, cultural. Si atunci eu as tine
foarte mult sd ma lamuriti i asupra functionalitatii pe care o acordati modelului etic. Pun
problema de pe o pozitie complet lipsitd de ipocrizie, eu nepredand nicio ord in invataman-
tul preuniversitar si fiind mai degraba interesata de pe pozitia mamei care are copii in gim-
naziu. $i, dupa aceea, ar fi poate interesant sd vedem si cum le decelam pe cele doud, pentru
ca sunt doud paliere distincte. Pledati pentru tipul de text in care personajele sunt modele
etice?

Mircea Martin: Am folosit cuvantul modele existentiale si raman la ele. Intr-adevar
eticul este o componenta a existentialului. Si ca sa fie lucrurile mai clare, eu de exemplu as
fi rezervat in a propune in scoala Craii de curte veche. Sigur, poti sa explici, dar dificultatea
e urmatoarea: se creeaza un contrast intre puterea de seductie a acestui text, cel putin pentru
elevii dotati care au un simt estetic, si, pe de alta parte, efectele pe care le au in ordine etica
si in ordine existentiald mai larga. De altfel aici apare un conflict pe care il intdlnim in viata
de toate zilele. Si atunci ca profesori, ca institutori in sensul larg al termenului, trebuie sa
fim atenti si mai bine sa evitam decat s producem astfel de conflicte intre valoarea estetica
si gustul estetic si valoarea etica si nevoia de model.

Paul Cornea: In completare am impresia ca trebuie si tinem cont de varsta elevilor.
Adica ceea ce se poate face cu niste copii pana in preadolescentd nu mai pot sa fac cu copiii
de la 16 ani. Eu am citit Cuore in clasele primare si imi aduc aminte de lectura asta ca de o
lecturd fascinanta. Tot atunci am citit Selma Lagerlof si era o lecturd fascinantd. Am citit
Jules Verne cu o pasiune nebuna. Cred ca Harry Potter este un fel de succedaneu al acestor
carti pentru o anumita categorie de varsta. Dar, de la o anumita varsta incolo, putem fi mai
intransigenti §i s nu crestem copiii intr-o etuva. Lumea din jur e cum e, copiii stiu de toate
si nu trebuie s avem o pudibonderie in educarea lor. Copiilor de 17-18 ani ne putem adresa
in mod real si Matei Caragiale le poate fi pus la indemana elevilor de liceu.

Ajung sa cred dupa cele discutate aici ca solutia e tot aia veche: in gimnaziu sd avem li-
teratura ficutd tematic si intentia sa fie aceea de a-i acomoda cu lectura iar din liceu sa fa-
cem un parcurs al istoriei literaturii romane care si-i ridice treptat in asa fel sa nu-i scurtam
pe marii clasici atunci cand 1i facem, sa ne proportionam timpul, sa tinem cont de valori si
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fireste sa nu ocolim modelul etic atunci cand el este necesar. Are dreptate Mircea Martin,
dar are dreptate dupa mine pana la clasa a VIII-a. De la clasa a IX-a trebuie sa intrdm in
modele estetice i sd nu ne mai temem ca elevii vor intelege gresit.

Asa cum se poate lesne observa, mize, dinamica, impact, limite, dispute au fost proble-
mele care au orientat dezbaterea din 2009, raportate de fiecare data la situatia de fapt,
statutatd prin programe, si la o experientd de 10 ani de aplicare a canonului scolar, inteles
ca lista de 17 autori, pe de o parte, si ca listd de forme/concepte teoretice care orienteaza
studiul textului literar preponderent spre un model curricular estetic cu deschideri culturale
in ultimele doua clase de liceu, pe de alta parte. Profesorii din preuniversitar au pus intre-
bari, au cerut explicatii celor Indreptatiti sa le ofere: istorici, critici literari, didacticieni,
autori de programe si manuale, tot asa cum in comunicari, ateliere sau sesiuni de postere au
venit cu propriile puncte de vedere, au fiacut propuneri de nume de autori in situatia unei
necesare revizuiri, au oferit solutii practice si au deschis discutiile — ludnd in considerare
elevul cititor —, spre canonul literaturii pentru copii si pentru adolescenti ori spre canonul
personal etc.

in genere, poate si pentru ci era un simpozion aniversar, atmosfera a fost una de incre-
dere si deschidere. Convingerea generala a fost cé fiecare dintre categoriile participante are
nevoie de expertiza celeilalte pe fondul unei abordari mai flexibile a canonului cu implica-
rea si a profesorilor, 1n noile programe scolare.

Cu tot optimismul afigat, s-au sesizat, totusi, cel putin trei amenintari: ,,canonizarea”
textelor, ,,canonizarea” interpretirilor, §i, mai ales, sub presiunea examenelor, renuntarea de
catre profesori la parcurgerea programei de limba si literaturd romana in favoarea celei de
bacalaureat.

Pe fondul multiplelor crize care au urmat, cei cinci ani care s-au scurs din 2009 pana in
prezent au transformat mult prea repede amenintarile in realitate.

Desi exista din 2011 o noud Lege a Educatiei, nu s-a elaborat inca un curriculum nou,
prin urmare nici programe noi.

Au ramas in continuare pentru autorii studiati in gimnaziu prevederile (,,vor fi introduse
obligatoriu, 1n fiecare clasa texte din autorii clasici”). A ramas pentru liceu tot lista cu cei
17 autori, fiecare studiat prin cel putin cu un text. Acelasi lucru e valabil si in privinta for-
melor.

Nu s-au mai editat manuale noi, iar la liceu putini sunt profesorii si elevii care se mai
ghideazi dupa unul (sau dupi mai multe manuale alternative). In schimb a crescut mult
oferta de auxiliare care, continand rezolvari de subiecte in functie de baremul evaluat strict
la examene, iau tot mai mult locul manualelor.

intre 2011-2012 SAR (Societatea Academicid Romani) si ANPRO au lucrat la justifica-
rea unei propuneri inaintate ministerului prin care pledam pentru introducerea unor texte
din literatura straina pentru elevii de la toate profilurile si de la toate nivelurile. S-a reusit
initierea unei discutii publice, s-au facut anchete printre profesori, s-a dat ca exemplu mo-
delele programelor altor tiri europene. Am obtinut un oarecare succes in sensul ca in anul
urmator urma sa se puna in practica propunerea noastra. S-a schimbat puterea si totul a fost
uitat.

Nu s-a modificat nici programa de bacalaureat §i nici structura probelor pentru exame-
nul scris, singura a carei notd conteaza pentru promovare. Desi in programele scolare se
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propun si alte tipuri de lecturd, receptarea se face tot din perspectiva structurald, singura
evaluata prin bacalaureat

Dupa socul de acum cativa ani, cand a trebuit sa se recunoasca deschis slaba pregatire a
elevilor pentru examenul de bacalaureat, a urmat o mobilizare generald pentru remedierea
situatiei. Dar, cel putin in cazul probei de limba si literatura romana, aceasta s-a facut prin
coborarea standardelor, prin reducerea numarului de posibile subiecte in cazul eseului
structurat §i prin previzibilitatea problemelor de rezolvat pentru punctul 1, repetate in ace-
easi forma si in aceeasi ordine de la an la an.

Acesta a fost fundalul pe care s-au desfasurat lucrarile editiei a XV-a a simpozionului
ANPRO, Receptarea autorilor canonici. Responsabilitati si strategii specifice.

A fost un simpozion al identificarii si al numirii crizelor: criza tot mai acutd a sistemului
de invatamant si, odatd cu ea, criza conditiei de profesor, incepand cu precaritea pregatirii
initiale, continuand cu formalismul formarii continue si incheind cu nerecunoasterea la mo-
dul autentic a calitatii muncii lui.

S-a vorbit de criza predarii literaturii in genere, si in special, de criza receptarii autorilor
canonici, cei dintai afectati de evaluarea prin examenul de bacalaureat. in acelasi timp sim-
pozionul a fost si unul al responsabilizarii si constientizarii rolului pe care il au profesorii in
salvarea, pentru mai multe generatii, a celei mai reprezentative parti a literaturii romane.

Cea de-a XV-a editie a Inceput, nu intamplator, cu o rememorare a factorilor care au dus
in 1999 la organizarea primei conferin{e nationale a profesorilor de romand, avand drept
urmare in anul 2000, infiintarea ANPRO si s-au trecut in revista reusitele (revistele, proiec-
tele, programele, simpozionul). In categoria succeselor intri si rezistenta la asaltul tot mai
puternic al sistemului, care, prin ignorare, transforma treptat asociatiile profesionale in for-
me farad fond. In momentul de fati, ANPRO este una dintre foarte putinele asociatii din
invataimantul secundar care continua sa-si exercite influenta asupra unui numar semnificativ
de profesori. Rolul momentului, semianiversar, insa nu sarbatoresc, a fost acela de a atrage
atentia ca, pentru a rezista ca asociatie, ANPRO are nevoie de implicarea mult mai puterni-
ca a membrilor ei si este absolut necesar sd se gaseasca rapid forme si mijloace care sa-i
permita, in conditiile prezente, exercitarea scopului si misiunii sale.

Al doilea moment, a avut in centru personalitatea Ioanei Em. Petrescu, cea care a dat
numele asociatiei noastre, si de la a carei disparitie In 2015 se vor Tmplini 25 de ani.

Creatoare de scoala, profesor universitar de prestigiu, la Facultatea de Litere, UBB din
Cluj, autoare de carti care intra in bibliografia obligatorie a oricarui profesor de romana,
Ioana Em. Petrescu a fost evocata de fosta ei asistenta, prof. univ. loana Bot, precum si de
profesoara Mirela Tomoioaga si de cercetatorul stiintific Adrian Tudurachi. Ambii fac parte
din grupul de editori care, sub conducerea loanei Bot, sunt editorii cartilor loanei Em. Pe-
trescu.

Conferinta Ioanei Bot a fost axatd pe prezentarea operei loanei Em. Petrescu si a recep-
tarii ei critice. Demontand cele ,,doud perceptii generice, superficiale (mostenitoarea idei-
lor si optiunilor stiintifice ale tatdlui, profesorul D. Popovici, si legarea activitatii ei stiinti-
fice exclusiv de domeniul eminescologiei), receptatd bine in ultimele decenii, dar salvata de
monumentalizare, loana Bot este convinsa ca locul cartilor loanei Em. Petrescu in istoria
ideilor literare romanesti contemporane ,,ramane de cartografiat”.

Mirela Tomoioaga, editoarea si autoarea studiului introductiv al volumului Corespon-
denta intima loana Em. Petrescu — Liviu Petrescu (1961-1978 ) isi justifica demersul (ris-
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cant, aga cum recunoagte) prin considerente pur stiintifice: reproducerea integrala a scrisori-
lor pune 1n evidenta calitatea lor esentiala, si anume, literaturitatea

Conferinta lui Adrian Tudurachi (De ce avem nevoie de lecturile loanei Em. Petrescu?)
face trecerea de la momentul Ioana Em. Petrescu ale carei studii au fost consacrate numai
,,clasicilor” — Ion Budai Deleanu, Mihai Eminescu, Ion Barbu, Nichita Stanescu — la tema
mare a simpozionului din 2014.

Venit din afara sistemului de invatamant, Adrian Tudurachi justifica necesitatea lecturii
autorilor canonici pe considerente utilitare, reludnd argumentele intelectualitatii franceze
dintr-o disputa cu Nicolas Sarkozy, candidat pe atunci in cursa prezidentiald. Acestea sunt:
»sensibilitatea la natura stratificata a limbajului”; ,,bogatul corpus de receptare pe care il
presupune orice operd canonica” si faptul ca ,operele clasice presupun existenfa unui
cadru de socializare. Dezvotandu-si ultimul argument Adrian Tudurachi conchide:

Cand vorbim despre reintegrarea scriitorilor canonici in scoli sau sélile de cursuri, nu trebuie
sa vizam un nume, o listd de autori sau de opere — ci doar o forma a practicii sociale. Nu exista
clasici strict necesari, fird de care formarea unui om ar fi incompleta. In schimb, exista o atentie
singulara la particularitatile limbii, un mod de a ne angaja in dezbatere, o pasiune cu care privim
detalii altfel insignifiante. Acestea sunt actiunile care se pot dovedi pretioase din punct de vedere
social. Esenta discutiei despre lecturile canonice nu st in autorii selectati, ci in efectul de instituti-
onalizare pe care il implica; iar toate caracteristicile benefice ale capodoperelor — si pledoaria con-
temporana pentru recuperarea lecturilor clasice — sunt conditionate de posibilitatea de situa percep-
tia unui text sau a unui autor in alt cadru decat cel presupus de un text obisnuit. Si ceea ce demon-
streaza francezii e ca avem nevoie de acest cadru diferit al relatiei noastre cu lucrurile lumii, de
aceasta atentie, de acest tip de concentrare. Avem nevoie de sansa — pe care orice operd canonica
ne-o promite — a unei intimitati.

in aceasti directie trebuie si cautim utilitatea lecturilor din clasici ale Toanei Em. Petrescu.
Cirtile ei nu sunt importante pentru ca ne vorbesc despre Eminescu sau despre Nichita Stanescu.
Ci printr-o calitate a discursului critic, printr-o caracteristicd a demersului filologic, prin modul
specific in care ne conduc spre text.

Doua sunt problemele pe care le pune in discutie I.B. Lefter, istoric si critic literar, pro-
fesor la Universitatea Bucuresti: mai intii, o trecere in revista a discutiilor din mediul stiin-
tific, in special cel nord-american, spatiu in care s-a configurat dezbaterea din jurul canonu-
lui, mai apoi, invitatia facuta profesorilor prezenti de a regandi impreuna canonul scolar. in
legatura cu primul aspect, IB. Lefter cred ca ideea de ,,batalie canonicd” poate fi vazuta ca
,0 confruntare nu intre autori diferiti, ci intre tipuri diferite de canon sau intre modele de
gust ale unor epoci diferite”. Si exemplifici cu pozitia lui Manolescu din Istoria criticd... in
ceea ce priveste a doua problema, criticul crede cd, dincolo de impunerea institutionald de
sus in jos, ceea ce poate duce la frustrarea celor care il aplicd, discutiile profesorilor in ju-
rul listei de autori, propunerile de revizuire, aldturi de critica si exegeza literard, de siste-
mul educational si de alti factori ca tirajul, piata etc. sunt parte din procesul lent si compli-
cat al constituirii de jos in sus a canonului.

Comunicarea (Cum il mai citim pe Caragiale? De ce il mai citim pe Caragiale? — iden-
titatea lecturii) a lui Antonio Mitchievici de la Universitatea din Constanta raspunde la una
dintre Iintrebarile cele mai frecvente pe parcursul conferintei ale profesorilor: in ce masura
critica actuald propune noi perspective asupra canonicilor?. Manifestandu-si rezerva fata de
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lecturile din Caragiale prin grila satiricd, propuse de manualele scolare, autorul enumera
alte posibile modele: unele cu traditie, altele recente. Dintre ele relectura din perspectiva
sensului ,,pe care-1 conferim existentei in propria noastra culturd, in cele din urma, un sens
al propriei noastre identitati culturale.” i se pare cea mai productiva in momentul de fata.
Trecerea de la teoriile despre canon (in general si cel scolar), de la relecturile canonici-
lor facute de critici §i istorici literari mai vechi §i mai noi, inspre domeniul didacticii o face
Ioana Tamaian de la Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei, UBB, Cluj. in comu-
nicarea Lectiile canonului isi pune intrebarea dacad existd o strategie didacticd aparte in
abordarea canonicilor. Raspunsul este afirmativ in conditiile in care se deplaseaza accentul
dinspre conceptul de canon spre trasaturile canonicitatii. Descriind trasaturile canonicitatii
(placerea, schimbarea si sansa) propuse de Frank Kermode in Pleasure and Change. The
Aesthetics of Canon, autoarea crede ca acestea ar putea functiona ,,pentru modelul curricu-
lar al dezvoltarii personale si pentru abordarea canonului in interiorul acestui model”.
Una dintre autoarele programei de limba si literatura romana pentru toate clasele, aflata in
vigoare, autoare de manuale scolare si didacticiana, Florentina Sdmihaian de la Universita-
tea Bucuresti, dupa ce trece 1n revista o parte dintre problemele cu care se confrunta profe-
sorul in predarea canonicilor, propune ca o posibila solutie in a trezi interesul elevilor pen-
tru acesti autori, schimbarea perspectivei prin aducerea lor in contemporaneitate (Pot de-
veni canonicii contemporanii nostri?).

»Dar mai intdi sa precizez ce inteleg prin a schimba perspectiva sau prin a face dintr-un autor
canonic ,,contemporanul nostru”. inseamni sa incerci sa-1 privesti dinspre prezent (prezentul isto-
ric, cultural, literar), pentru a vedea ce e relevant din punctul de vedere al experientelor noastre ac-
tuale, dar si din perspectiva elevilor nostri. Asta inseamna cd putem face analogii cu situatii din
opera canonicilor si cele din viata moderna [...]. De asemenea, putem asocia un text canonic cu un
text scris de un autor contemporan, pentru a compara modul in care este tratatd, in epoci diferite, o
anumiti tema. Inseamna a aduce o viziune noud, proaspati, prin schimbarea perspectivelor asupra
unui text care le poate parea elevilor datat si prea putin relevant pentru interesele lor.

Foarte bogata in sugestii de abordare a lecturilor din canonici, comunicarea anticipa
problemele ridicate in majoritatea interventiilor profesorilor.

Dintre acestea, o parte dintre comunicari si ateliere, mesele rotunde si dezbaterea finala
s-au concentrat asupra: a. dificultatilor pe care le intampina profesorul de literatura: (dezin-
teresul elevilor fata de lecturd/literatura si reactia la ce se impune ca ,,obligatoriu”, autorii
canonici fiind, de regula, receptati ca ,,inactuali”, ,,greoi”, ,,neinteresanti”, presiunea parinti-
lor, presiunea examenelor, ruptura dintre programa scolara si evaluare, lipsa unei pregatiri
stiintifice adecvate dobandite In universitati, oferta inadecvatd de cursuri pentru formarea
continud, confuzia, In cazul multora, dintre continuturi si strategii didactice, de aici contra-
dictia dintre ,,canonul didactic” si ,,canonul didacticii” etc.) si b. responsabilitatilor (preda-
rea canonicilor pretinde responsabiltati in plus? care sunt acestea? si le onoreaza sau nu
profesorul? este suficient sa oblige elevii si citeasca cele cateva romane $i poezii care se cer
pentru bacalaureat? este suficient sa le dicteze comentarii si sa le pretinda sa le invete pe de
rost pentru ca asa stie cé elevii promoveaza la Bac si inca cu note mari? este bine sd se can-
toneze numai pe lon si pe Ultima noapte de dragoste, cand exista si Padurea spanzuratilor,
si Patul lui Procust?).
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insa majoritatea interventiilor au propus solutii, experimentate cu bune rezultate la cla-
sd. Dar de fiecare data cu un risc asumat de catre profesor.

Aplicarea unor strategii diverse (punerea in paraleld a unui autor roman cu unul strain,
abordari inter-, pluri- sau transdisciplinare etc.) s-a dovedit cd atrage dupa sine cresterea
interesului elevilor, dar sunt consumatoare de timp si cer o pregatire suplimentarad atat pen-
tru profesor cat si pentru elev.

Recurgerea la alte texte, decat cele ,,canonizate” de 15 ani are incontestabile avantajele
conferite de noutate, dar exista un risc, care, de data aceasta, ar putea veni din partea profe-
sorilor examinatori. Obignuiti cu lon si Luceafdarul s-ar putea si aiba reactii neprevazute,
cand, scosi dintr-o situatie comoda, li s-ar cere sa aplice baremul de bacalaureat pe Padurea
spanzuratilor sau pe Oda (in metru antic).

Deplasarea interesului pe probleme esentiale ale conditiei umane si pe ,,modele existen-
tiale”, instaurarea unui dialog real cu textul, luind in considerare contextul in dublu sens —
si cel actual si cel in care a fost scris textul— s-a dovedit o solutie salvatoare pentru multe
dintre operele canonicilor, dar examenele nu verifica sau verifica doar formal aceste aspec-
te, si de aici un alt tip de presiuni din partea unor elevi §i parinti pragmatici.

Concluziile conferintei au fost ca nu exista neaparat un set de strategii care functioneaza
numai in prezenta textelor autorilor canonici; solutii exista, dar, pana la urma, se pune pro-
blema alegerii de care este responsabil fiecare profesor in parte.
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