INTRODUCERE
Despre interpretare

Wolfgang Iser, The Range of Interpretation: ,Interpretarea este un act de traducere, iar executia ei depinde
de subiectul/continutul (subject matter) de interpretat si contextul in care activitatea are loc. In consecinti
existd numai variabile ale interpretérii, concepute ca repetari ale translabilitatii §i nu existd niciodatd ceva
precum Interpretarea.”

Paul Ricoeur, Conflictul interpretarilor: ,Interpretarea este stradania unei gandiri ce Incearcd sa descifreze
sensul ascuns in sensul aparent si sé desfagoare nivelurile de semnificatie implicate in semnificatia literala.”

J. Starobinski, Textul si interpretul: ,,Obiectul de interpretat si discursul care interpreteaza se leaga, daca
sunt adecvate, pentru a nu se mai parasi. Ele formeaza o fiinta noua, alcatuita dintr-o dubla substanta.

Umberto Eco, Limitele interpretarii: ,Initiativa cititorului constd in a face o conjectura in ce priveste
intentio operis. Aceasta conjecturd trebuie afirmatd de ansamblul textului ca tot organic. Aceasta nu in-
seamnd ca pe un text se poate face o singurd conjecturd interpretativa. in principiu, se pot face infinite con-
jecturi. Dar la sfarsit ele vor trebui probate de coerenta textului, iar coerenta textuald nu va putea decat se
dezaprobe anumite conjecturi hazardate.”

Paul Cornea, Interpretare i rationalitate: ,,Activitatea interpretativa ne apare asadar dublu solicitanta: mai
intai pe plan estetic ca «elucidare» pentru a situa operele lui Aristofan, Dante sau Rabelais, dar si pe cele
ale lui Cantemir sau Budai-Deleanu in spatiul producerii lor [...] in al doilea rand, pe plan speculativ ca
««deschidere» spre a improspata lectura acestor autori care au nevoie de rciclare, de o permanentd
reinsertie in actualitate, ca sa fie smulsi reculegerii muzeale si integrati intr-un circuit realmente productiv.”

Interpretarea si programele scolare

Finalitatile disciplinei: ,,Scopul studierii limbii si literaturii romane in perioada scolaritatii obligatorii este
acela de a forma un tanar cu o culturd comunicationala i literara de baza, capabil sa inteleagd lumea, sa
comunice si sd interactioneze cu semenii, sa-si utilizeze in mod eficient si creativ capacitatile proprii pentru
rezolvareaunor probleme concrete din viata cotidiana, sa poatd continua in orice faza a existentei sale pro-
cesul de invatare, s fie sensibil la frumosul din natura si la cel creat de om.” Programa de limba si litera-
tura romdnad, clasele V-VIII, 2009

,.Studiul limbii si al literaturii romane are de asemenea o contributie esentiala la formarea unei personalitati
autonome a elevilor, capabile de discerndmant si de spirit critic, apte sa-si argumenteze propriile optiuni,
dotate cu sensiblitate estetica, avand constiinta propriei identitati culturale si manifestand interes pentru va-
rietatea formelor de expresie artistica.” Programa de limba gi literaturd romdnad, clasa a 1X-a, 2006

LFinalitatile disciplinei se reflectda nemijlocit in competentele generale si in setul de valori si atitudini enuntate
in prezenta programa, din care deriva intreaga structura curriculard (competente specifice, continuturi ale inva-
tarii specifice, continuturi ale invatarii).” Programa de limba §i literatura romdnd, clasa a X-a, 2006

Competente /continuturi asociate

Competente. Receptarea mesajului scris, din texte literare si nonliterare, in scopuri diverse

Competente specifice: 3.1 citirea unei varietdti de texte literare sau nonliterare, demonstrand intelegerea
sensului acestora.Continuturi asociate: diferentele dintre textele literare si nonliterare; semnificatiile/ sensul
global al unor texte literare (populare si culte, apartindnd diverselor genuri si specii); structuri in textele
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epice si lirice; texte nonliterare: mersul trenurilor, *programul de spectacol.”” Programa de limba si litera-
tura romdna, clasa a V-a, 2009

,»2. Comprehensiunea si interpretarea textelor

Competente specifice: 2.1. Utilizarea strategiilor de lecturd in vederea intelegerii adecvate a textelor studiate
Continuturi: 2.1. Lectura-intelegere (intelegerea globala a textului, analiza unor elemente ce pot conduce la
intelegerea textului, anticipari); chei de lecturd (titlu, incipit, simbol central, personaje etc.) Texte de baza
(poezie, prozd), text din literatura populara, texte nonliterare (texte de doctring, texte istorice, filozofice, sti-
intifice, eseu literar, memorii etc.) ilustrative pentru studiile de caz

Competente specifice. 2.2. Compararea viziunii despre lume, despre conditia umana sau despre arta reflec-
tate in texte literare, nonliterare sau in alte arte.

Continuturi: Viziune despre lume, teme si motive, conceptii despre arta. Literaturd si pictura (limbajul lite-
raturii, limbajul picturii)

Competente specifice: 2.3. Interpretarea textelor studiate prin prisma propriilor valori si a propriei experi-
ente de lecturd

Continuturi: Lectura critica (elevii evalueaza ceea ce au citit), lectura creativa (elevii extrapoleaza, cautd in-
terpretari personale, prin raportéri la propria sensibilitate, experientd de viata si de lecturd) [...]” Programa
de limba §i literatura romdnd, clasa a XI-a, 2006

Texte: ,,Se vor selecta 5-7 texte literare de baza, destinate studiului aprofundat. intre acestea vor fi incluse
in mod obligatoriu si fragmente din operele scriitorilor clasici ai literaturii romane. Ele pot fi insotite de
scurte texte auxiliare (literare sau nonliterare, inclusiv contemporane). Se sugereaza ca textul de baza sa nu
depaseasca, de reguld, doud pagini. Din textele mai lungi pot fi oferite fragmente semnificative, lectura in-
tegrald urmand a constitui obiect al lecturii personale a elevilor. Autorii de manuale si profesorii au liberta-
tea sa aleagd texte-suport in masurd sa evidentieze notiunile cuprinse la punctele 1.2.1 — 1.2.5 si 1.3.1 —
1.3.2. Aceste texte trebuie sa respecte urmatoarele criterii: valorice estetic, formativ, adecvare la varsta ele-
vilor.” Programa de limba si literatura romadna, clasa a V-a 2009

L3¢ recomanda studierea unor grupaje tematice, urmarind tratarea diferitd a unor teme literaredin punctul
de vedere al conceptiilor si al atitudinilor exprimate, al modalitatilor de expresie si alreactiilor pe care tex-
tele le provoaca cititorilor.unor genuri sau epoci.” Programa de limba si literatura romand, clasa a IX-a.

,.Cel putin jumatate dintre textele selectate vor apartine autorilor canonici din urmatoarea lista: Mihai Emi-
nescu, lon Creangd, 1. L. Caragiale, Titu Maiorescu, loan Slavici, G. Bacovia, Lucian Blaga, Tudor Ar-
ghezi, lon Barbu, Mihail Sadoveanu, Liviu Rebreanu, Camil Petrescu, G. Calinescu, E. Lovinescu, Marin
Preda, NichitaStanescu, Marin Sorescu. Profesorii (autorii de manuale) pot alege si alti autori, ale céror
texte ilustreaza in mod adecvat si relevant cerintele programei.Este bine sa se acorde atentie, in mésura po-
mai ales in cazul speciilor literare de mari dimensiuni (nuveld, roman etc.). Profesorii pot sa largeasca nu-
marul de texte propuse pentru studiu sau sa recurga la lecturi suplimentare in corelatie cu tipurile de texte
studiate. Pentru ilustrare, pot fi recomandate si scrieri din literatura universald in traducere romaneasca.”
Programa de literatura romand, clasa a X-a

Recomandari, Sugestii metodologice. ,,Activititile de invatare cu privire la receptarea mesajului scris
(competenta generala 3) pot viza:lectura unor texte diverse, cu scopul de a intelege semnificatiile acestora
si de a putea comenta sensul lorglobal sau de a exprima opinii, reactii pe marginea ideilor textului.” Pro-
gramele in vigoare, la toate clasele

,.Orientarea studiului catre elev. Profesorii vor lua ca reper nevoile reale ale elevilor, adaptandu-si demer-
surile didactice 1n functie de acestea. Finalitatile disciplinei se pot realiza eficient prin centrarea pe procesul
invatarii, pe activitatea elevului. De aici decurge necesitatea de a pune un accent mai mare pe activitatile
didactice de tip formativ si performativ, care presupun implicare i interactiune pentru rezolvarea unor sar-
cini de invatare concrete.” Recomandare valabila pentru toate clasele.
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Parcurgand rapid chiar numai aceste fragmente nu putem si nu remarcam viziunea coerenta
asupra finalitatilor disciplinei, adaptarea la context scolar a noilor teorii ale receptarii, interesul
crescut pentru latura formativa a lecturii, in genere, si a literaturii, in special. Ca document chiar asa
este. Modelul comunicativ, care structureaza disciplina, privilegiaza lectura unor texte variate,
nonliterare si literare — de la literatura inalta pana la cea de divertisment; privilegiaza strategiile
active si discutiile al caror scop este descoperirea semnificatiilor — globale sau de detaliu — ale tex-
telor; permite relativizarea punctelor de vedere si acorda un loc important manifestarii subiectivita-
tii cititorului si privilegiaza, subliniind caracterul personal de configurare a sensului, inscrierea
actului lecturii in orizontul de asteptare al elevului.

Si totusi... Asa cum s-a putut constata si cu alte prilejuri, intre documentul scris si punerea lui in
practicd, uneori, distanta este imensa. Iar in ceea ce priveste disfunctionalitatile abordarii interpreta-
rii — scopul ultim si cel mai inalt care justificd predarea disciplinei —, cauzele sunt multiple. Unele
tin de greaua desprindere de vechea mentalitate in care disciplina limba si literatura romana se pre-
da pentru a acumula cunostinte despre limba, literatura si cultura nationald sau se preda pentru a
invata/a reproduce ce spun criticii de prestigiu despre Opera. Altele tin de reminiscentele unor
abordari formaliste de tip structuralist (de altfel si in noile programe si in majoritatea manualelor in
uz, raportul dintre analiza si interpretare este tot in favoarea celei dintai, facuta ca scop in sine.
Unele tin de un sistem de evaluare, reformat numai la suprafata care, atunci cand propune subiecte
de evaluare a interpretarii, se concentreaza, in cel mai bun caz, pe ,.intentio operis”, evitind in mod
sistematic sa afle la modul real care este ,,intentio lectoris”. Pe langa cele enumerate, in ultima in-
stantd, dificultatile tin de actul interpretarii in sine. La toate acestea se mai adaugd cele ce tin de
specificul profesiei. In clasd, atunci cand o face, (de multe ori pretextandu-se lipsa timpului, aglo-
merarea continuturilor, momentul interpretativ este omis) profesorul nu interpreteaza nici ca speci-
alist, nici ca cititor mai mult sau mai putin avizat. El interogheaza textul nu pentru propria satisfac-
tie — desi nici aceasta nu ar trebui sa lipseasca —, nici pentru impunerea unui punct de vedere, fie ca
este al lui, fie ca este vorba de opinii acreditate. Rolul profesorului este de a forma elevul in asa fel,
incét sa-i cultive placerea unei lecturi interpretative, sa-i indrume pasii in interogarea textului, dar
sa-i lase lui bucuria momentului de iluminare atunci cand atinge stadiul 1n care si-l apropriaza,
descoperind lumea si descoperindu-se pe sine in dialogul cu el; sa-1 invete sa accepte infinitatea
interpretarilor, dar sa-1 facé sa probeze cu coerenta textului ,,conjecturile”.

Lecturid si interpretare

Intr-un fel sau altul asupra interpretirii s-a reflectat si cu alte prilejuri, fie pentru ¢i tema confe-
rintelor anuale atingea problema (Lectura. Repere actuale, 2004, Textul si contextul, 2005,Valori
Jformative in literatura pentru copii i tineri, 20006), fie pentru ca interpretarea in cadrul comunitati-
lor de lectura a fost tema de cercetare didactica pentru perioada 2007 — 2009 in proiectul, Cercuri
de lectura (Lecturiada 3, Editura Paralela 45, 2009).

Tema conferintei a fost lansatd odata cu urmatoarele: Lectura formelor, Lectura problematicii
si Interpretarea propriei lecturi, dintre care prima este mai apropiatd de explicatie (in sensul de
,cercetarea cauzelor, a modului de functionare, analiza metodica a continutului [...].”” Paul Cornea,
Interpretare si rationalitate); a doua se suprapune peste una dintre pietrele de incercare pentru pro-
fesori si elevi n abordarea textului (vezi in programa tuturor claselor de liceu si in programa de
bacalaureat (,,Scrie un eseu n care s prezinti tema si viziunea despre lumereflectate 1n textul...”),
iar a treia, in intentia noastra, urma sa deschida discutia asupra reflectiei despre cauzele care deter-
mind optiunea pentru una sau mai multe dintre interpretari.

In cele din urma, varietatea, complexitatea si suprapunerile partiale la nivelul problematicii ne-
au facut sa renuntam la gruparea strictd a interventiilor in cele trei subsectiuni.
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Ca in cazul conferintelor anterioare, plenurile, oferind modele de interpretare ale unor specia-
listi, au fixat directiile de discutie (necesitatea periodica de Tmprospatare a lecturii prin ,revizuiri”
(Ion Simut); ,,lJuminarea/iluminarea” unor aspecte nebagate in seama in texte considerate epuizate
prin nenumdratele interpretdri (Ioana Both, Bianca Burta — Cemat); un elogiu adus lui J.
Starobinski la aniversare (Ion Pop), demontarea unor clisee 1n ceea ce priveste interpretarea litera-
turii avangardiste (Paul Cernat).

Un loc central la un simpozion de didactica I-a avut comunicarea Alinei Pamfil (Procesele re-
ceptarii textului literar — accente acum necesare). Premisa de la care porneste autoarea este cea a
necesitatii regandirii modelului didactic al receptarii textului literar in scoald.. Miza declarata este
aceea de a contura un model didactic prin care urmareste: ,,sa confere sens receptarii, nscriind
actul lecturii in firescul sau; firescul Inseamna, pentru mine, intelegerea si interpretarea textului
literar din punctul de vedere al viziunii despre om si/sau despre lume pe care acesta o contine; sa
confere valoare actului interpretrii, inteles ca demers uman esential prin care dam sens si ne adu-
cem aproape nu numai literatura, ci si cultura si civilizatia umana.”

La sfarsit, trecem in revista céteva dintre problemele ridicate in grupurile de discutii, ateliere, in
sesiunea de postere si in dezbateri:

— cérti/texte propuse pentru interpretare

— etapele receptarii: de la ,,ce” si,,cum” spune pana la ,,despre ce” spune/imi spune textul

— pluralitatea sensurilor si ,,grile”/modele didactice de interpretare

— traduceri” si aproprieri

—de la interpretarea textului la interpretarea de sine si a lumii

— performari interpretative

Si, bineinteles, nu au lipsit intrebarile, dintre care unele raimase deschise: Ce interpretim? Nu-
mai texte literare? In ce momente ale lectiei interpretim? Pe tot parcursul receptarii textului sau
numai la sfarsit, dupa momentul de analizd? Interpretim intregul, rimanem la detalii? Pana unde
putem vorbi de o sinonimie intre cei doi termeni: comprehensiune si interpretare? Cine valideaza
interpretarea elevului? Are profesorul aceastd autoritate sau este dispus sd si-o asume? Cum se
poate masura cat mai obiectiv performanta interpretativa a elevului? Din moment ce interpretarea
este un domeniu al nisipurilor miscatoare nu ar trebui sa urmam propunerea lui Susan Sontag si s3
renuntam complet la ea? Se poate aplica aceeasi ,,grild” pentru interpretarea textului si a imaginii
plastice? Cand, unde si cum sistemul va recunoaste/va utiliza experienta cercurilor de lectura care
se bazeaza pe subiectivitate si pluralitatea interpretarilor, pe apropriere si ,,uzul liber al textului”
(Umberto Eco)? lar ca un fundal al tuturor discutiilor din cele trei zile a revenit de nenumarate ori
intrebarea: de ce predam literatura?

In cele trei zile au fost sustinute de catre specialustii de la Facultatile de Litere din Bucuresti,
Clyj si Oradea sase conferinte, au fost supuse discutiei in grupurile tip Panel circa 80 de comuni-
cari, s-au facut demonstratii practice in 16 ateliere si s-au prezentat 15 postere. La acestea se adau-
ga doua mese rotunde (Interpretarea in Cercurile de lectura si Ce este literatia?) si o dezbatere
finala (/nterpretarea. Ce este interpretarea?) care sintetizeaza ideile lansate pe parcursul conferin-
tei. Majoritatea interventiilor sunt publicate in acest volum.

Multumim partenerilor si sponsorilor nostri care au facut posibila aceastd conferintd (Editura Paralela 45,

DPPD si Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei, UBB, Cluj, CN Emil Racovitd, Colegiul Tehnic Ana
Aslan, LT Nicolae Balcescu, CN George Cosbuc, Cluj.
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