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Despre volumul colectiv Hermeneutici si
dialecticd, apdrut la Tiibingen in 1970, in care
Paul Ricoeur intrebandu-se ,,Ce este un text?”
afirma: ,5a numim text orice discurs fixat
in scris”, stiu probabil foarte multi filologi;
insa despre faptul cd, un an mai tarziu, G.
Wienold® vorbeste ,din punct de vedere
pragmatic”, de ,texte plurimodale” stiu, cu
sigurantd, mult mai putini. Umberto Eco
pleda in Semiotica generald, (1972) pentru ca
semnele nonlingvistice (indici, iconi) sa fie
tratate ca texte, 1ar Heinrich F. Plett pretindea
in Stiinta textului si analiza de text (1975)
,conditia minima pentru text, mediul limbii,
fie ea scrisd sau vorbitd”. ,In numai cinci
ani, s-au produs schimbari majore in teoria
textului, citadela textului scris fiind asaltata
si cucerita treptat”, observa pe buna dreptate
Luminita Medesan in , Argumentul” revistei
,Perspective” %2/2017).

Pe baza unor lucrari in domeniul alfabetizarii
multimodale din spatiul anglo-saxon care au
fost luate in considerare in noua conceptie a
programelor de Limba si literatura romana
Eentru gimnaziu, literatiamultimodala media/

MM sau alfabetizarea multimodala pare a fi
principala reorientare care le coaguleaza pe
celelalte. Conceptul a fost propus initial de
Gunter Kress si garey Jewitt de la Institutul de
Educatie al Universitatii din Londra (v. Kress,
1994, 1999, 2003, 2010, Jewitt & Kress, 2003,
Kress si colab., 2001, 2005), fiind preluat apoi
de Van Leeuwen (2005), Berne si Wolstencroft
(2007) ori Maureen Walsh (2009). Toti ajung
sa considere ca textul multimodal reprezinta
combinarea diferitelor modele semiotice
intr-o comunicare (fixd sau activd), un
mecanism complex de construire a sensului
prin mai multe coduri si contexte, caracterizat
prin interactiunea complexa a cuvantului,
a imaginii, a gesturilor, a miscarilor sau a

sonoritatii. Pentru Walsh (2009), ca si pentru
Jewitt, Kress si colaboratorii (2003:113),
alfabetizarea  multimodala are  doua

dimensiuni care contribuie la formarea unui
elev/student ,multimodal literat"*:

1. ,alfabetizarea media” - nevoia de
alfabetizare pentru Froducerea si accesarea
informatiilor  din fexte multimodale (care
combina mai multe resurse semiotice, ca de
exemplu, limbaj verbal, gest, imagini);

2. recunoagterea faptului ca  experienta

de predare si invatare este intrinsec
multisemioticd ~ si multimodald (Halliday,
1978:67).

Ca atare, principala schimbare a

curriculumului consider ca este formarea
elevului/a studentului astfel 1ncat sa fie
sensibilizat la potentialul si optiunile de
semnificatie oferite de mijloacele media in
receptarea, dar si In producerea textului,

dovedind o capacitate sporitd de a face |

alegeri deliberate si eficiente in construirea si
rezentarea cunostintelor (O’Halloran, Liu:
5011:90). Pregatiti cu o astfel de intelegere,
elevii/studentii vor deveni nu numai
consumatori de texte multisemiotice, ci vor
deveni si ei producatori competenti ai textelor
multimodale coerente (cum ar fi reclame,
Eostere, stiri, site-uri web, documentare,
ilme) in care interactioneaza si sunt integrate
diverse modalititi de expresie (de exemplu
modul iconic, vizual, coexista cu cel energetic,
somatic, nonverbal, dar si cu cel verbal), acesta
fiind de fapt idealul: lectura si creatia pe orice
suport.
esigur, lectura povestilor/a povestirilor, ca

si creatia de povesti/povestiri in orice format
este despre a face sens. In timp ce esenta
povestilor/povestirilor pe care le spunem
poate radmane aceeasi, modurile in care putem
acum Impartasi aceste povestiri s-au schimbat
fundamental prin dezvoltarea tehnologiilor de
comunicare digitald. Accesul la instrumentele
si resursele de productie media simple si
usor de utilizat, coroborat cu potentialul de
publicare imediata si universalé[on]_irgg are
implicatii semnificative asupra gandirii si a
practicii de alfabetizare.

Definitia operationala completa a literatiei
comune pe parcursul studiului nostru
ublicat in anul 2014’ este: competentele de
aza in citit-scris pe nivelurile intelegerii, a
utilizarii textelor scrise/orale si a retlectiei
asupra acestora in vederea rezolvarii unor
sarcini-problema, a dezvoltarii potentialului
(meta)cognitiv si/sau a strategiilor de invatare
si a implicdrii active in societate. Convingerea
noastra este ca literatia multimodala, concept
suprapus literatiei, pe care il integreaza si il
dezvolta prin alfabetizarea media in domeniul
citit-scrisului cu ajutorul a multiple resurse
semiotice, nu ne face nici mai buni, nici mai
rai, in mod direct; literatia multimodala ne face
insd mai profunzi, ea ne instrumentalizeaza
vederea, sensibilitatea, capacitatea de a gandi
si de a reflecta. O consecinta importanta
a acestui mod de a concepe/reprezenta
cunoasterea o constituie extinderea sferei
semantice a notiunii de text(e): orale si scrise,
continue, discontinue si multimodale:
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Textul continuu

Textul discontinuu

Textul multimodal

clasa a V-a: texte continue
(alcatuite din enunturi organizate
in paragrafe): poezii, proza clasica

clasa a V-a: tabld de materii/cuprins,
liste, tabele, calendare, etichete,
articole din DEX, DOOM 2; schema;

clasa a V-a: manualul, benzile
desenate;

si contemporana, din literatura
pentru copii, romanad si strdind,
postdri online, texte autobiografice,
instructiuni; text (sau fragment

de text) coerent, fara elemente
paratextuale (de exemplu: imagini,
grafice) intercalate;

clasa a VI-a: fabule, pasteluri,
povestiri clasice si contem]gorane,
romane din literatura romana si
universald pentru copii, jurnale,
scrisori; e-mailuri, reportaje, stiri,
recenzii pe web ale unei carti/cronici
de film, regulamente;

clasa a VII-a: poezii lirice si epice,
piese de teatru, Prozé clasica

si contemporana din literatura
romand si strdina pentru copii,
romane grafice, jurnale de cdldtorie;
articole de popularizare a stiintei,
instructiuni pentru derularea unui
experiment;

clasa a VIII-a: poezii lirice, piese de
teatru, povestiri, nuvele, romane,
jurnale, memorii; articole de opinie,
eseuri, maxime si proverbe.

tabele;

Text construit lpe /paragrafe/ hartie/
verbalul/ cuvantul

clasa a VI-a: grafice, diagrame;

clasa a VII-a: texte discontinue:
anunturi, indexuri, glosare.

clasa aVlll-a: cataloage, indexuri.

Desemneaza un text (sau fragment
de text) in care redarea informatiei
se realizeaza predominant prin
reprezentare vizuala
Iconi/imagini

clasa a VI-a: benzi desenate,
reclame, articole de ziar sau de
revistd ilustrate cu imagini articol
de dictionar ilustrat;

clasa a VII-a: texte din enciclopedii
ilustrate (pe suport de hartie sau
online).

clasa a VIII-a: reclame, articole din
ziare/reviste, ilustrate cu imagini.

Suporturi:
hartie: carti, benzi desenate,
postere, harti, ;
digital:, diapozitive, carti
electronice, bloguri, postere
electronice reclame, diagrame,
spoturi publicitare, video-clipuri,
pagini web si medii sociale pand la
jocuri de animatie, film si video;
live: un spectacol sau un
eveniment.

Este este un text (sau fra%ment
de text) in care se combina doua
sau mai multe sisteme/ resurse

semiotice: lingvistic, vizual, audio,
gestual. spatial.

Texte continue/discontinue/multimodale*

Studiul literaturii romane se face in relatie cu literatura
strdind, lanivelul gimnaziului, respectand particularitdtile
de varsta si interesele de lectura ale elevilor si propune o
abordare pragmatica, vizand dezvoltarea si stimularea
creativitatii, a libertatii de receptare si a placerii lecturii,
cu scopul de a intelege valorile universale si importanta
raportarii la acestea, In procesul desavarsirii unei
personalitdti autonome. Programa se subordoneaza
noii paradigme educationale si vizeaza: ® adecvarea
la arhetipul sociocultural national coroborat cu
cel universal; ® deschiderea transdisciplinara pentru
atingerea finalitatilor educationale, reflectate in profilul
absolventului de gimnaziu; ® corelarea cu programele

pentru limba si literatura maternd din Romania si din
alte tdri, inclusiv prin introducerea receptarii/credrii de
texte multimodale.

Ideea cea mai importantd pe care dorim sd o accentuam
este ca literatia multimodald media implicd Invatare
de strategii si proceduri/stiluri de invatare combinate,
coduri si mijloace de comunicare media combinate,
corespunzand teoriei VASK/VARK (dupa Fleming si Mills):
V - vizualul A - Auditiv S — Scris-Cititul (Reading-Writing)
- K- Kinetic (apud Bernat, 2010:34). Combinarea stilurilor
de invdtare inseamnd implicarea intregii personalitati/
fiinte/, creierul total” (Roco, 2001:58 si urm.), conform
teoriei inteligentei emotionale a lui Goleman, dar si
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implicarea inteligentelor multiple (Gardner: 2000: 33
si urm.) — inteligenta logica, lingvistica, dar si naturald,
muzicald, kinetica, interpersoanla, intrapersonala/
dialogul interior.

Cercetatorii din cadrul ORE (Observatorul reformelor
dineducatie) din cadrul Universitatii Quebec din Montreal
au fost 1preocupati de cum ar putea adapta la exigentele
curriculare notiunea de competentd transversala si
campul ei semantic mai larg, care ,, desemneazd subiectii
umani in raport cu angajarea lor intr-o actiune” (Barbier:
2007:63)° si ,par sa faca trimitere la o paradigmd mai
generald de gandire si actiune, care integreaza teoria
subiectului si teoria activitatii”®.

Care ar fi deci valoarea transdisciplinara/transversald
a LMM? Dupa parerea mea, este vorba despre a facilita
invdtarea integrata (Ciolan, 2008:79) prin accesul spre o
zona de cunoastere comuna sau consensuald, un lucru
esential pentru intregul sistem de invatamant. Este vorba
despre capacitati si aptitudini pe care scoala ti le formeaza
la diverse discipline si cu care ramai in momentul in care
uiti ceea ce ai Invdtat din disciplina respectivd. Este un
fel de miez de invataturd, de sambure al invatdrii sau,
folosind metafora lui Alexandru Crisan, ,valijoara cu
care mergi toatd viata si in care porti o serie de lucruri:
cunostinte fundamentale, dar nu in sensul de cunoastere
de fapte, evenimente, date, ci mai degraba cunoasterea
de tip procesual”, adica ar fi vorba despre curatarea
curriculumului de balast, de multimea de cunostinte (de
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romand, chimie, fizicd, matematica etc.) pe care oricum
le-am uitat si am pdstra doar acele structuri prin care am
ramas cu ceva pentru toata viata.

Altfel  spus, rin  formarea/dezvoltarea @ LMM
acumuldm: cunostinte procedurale sau strategice, dar
si pragmatice sau de transfer — ca tintd a demersurilor
cognitive (a); abilitdti/deprinderi profesionale si de viata
ce tin de invatarea si transmiterea unor strategii de
comunicare asertivd, persuasivd, munca prin cooperare,
documentare, management al timpului etc. (b); precum
si formarea unor atitudini-valori (tinta demersurilor
metacognitive), bunuri ce 1ti raman pentru toata viata (c).
Mai pe scurt, este vorba despre transdisciplinaritate in
sensul de ,a invata sa inveti”, ,a sti sa faci”, ,a invata
sd fii” un cetdtean liber, motivat si activ, responsabil si
autoreflexiv.

Este interesant de precizat ca in mediul anglo-saxon
precum si in Orient (China, Singapore etc.) literatia
multimodald media tinde sia devind un metalimbaj,
insotind disciplinele la topicul discutiilor marilor
conferinte’, dar si tinzand sa devina o disciplind liberald
in sine® chiar o disciplind matrice precum odinioard, in
perioada interbelicd, fusese retorica, iar dupd anii ‘60,
odatd cu ,cotitura lingvisticd”, semiotica. Am extras
din studiul lui Alexandru-Viorel Muresan (2012:18)
cateva concepte/competente care, in opinia noastra, sunt
integrate In competenta transversala LMM:

Literatia multimodala media/LMM

Literatia , este cruciald in achizitia — de catre fiecare
cotpil, tandr sau adult — a deprinderilor esentiale care
il fac apt sd se confrunte cu provocdrile pe care le

oate intAmpina in viata si reprezinta un pas esential
in educatia elementard de baza, care este un mijloc
indispensabil de participare efectiva la viata societatilor
si a economiilor secolului XXI” (Penninngs: 2002).

Literatia media ,este o intelegere avizatad si criticd a
mass-mediei. Presupune o examinare a tehnicilor, a
tehnologii-lor si a institutiilor care sunt implicate in
mass-media, precum si abilitatea de a analiza critic
mesajele din mass-media si recunoasterea rolului pe
care publicul il are in a da un inteles acestor mesaje”
(Liu:2001:6)°

Literatia vizuald ,,e o arie de studiu in curs de aparitie
care se ocupa de ceea ce se poate vedea si cum poate
fi interpretat acest lucru. Poate fi abordata dinspre
mai multe discipline, care studiaza procesul fizic

in perceptia vizuala (1), folosesc tehnologia pentru

a interpreta figurile de stil din domeniul vizual

(2) si dezvolta strategii intelectuale folosite pentru
interpretarea si intelegerea celor vazute”(3) (Jing Liu:
2002; 2013)'°

Literatia digitald ,,apare foarte des prin folosirea a putine
abilitati care 1i permit utilizatorului sa foloseasca
eficient un software sau sa execute activitati de baza
(Buckingham:2007:45).

Definitia functionald ar insemna mentionarea
abilitatilor de baza care sunt necesare pentru a efectua
operatii specifice In mediul on-line” (Walsh:2009:77)

Competente integrate in competenta transversala LMM

Tot atat de adevarat este cd ne-am invatat, ca societate/
am fost invatati ca profesori sd vedem lumea mass-mediei
doar in sens peiorativ, in opozitie cu educatia si cultura,
sau cel mult sa o acceptdm in varianta de TV/televiziune
drept ,,culturd a distractiei”, ,culturd a imaginii” si/sau
,culturd juvenild” (Sartori, 2006:28), cu toate ca treptat
am ajuns sa Invdtdm prin mijloace mass-media (Piette,
2007:13). Dar acum e momentul sa acceptdm cd educatia
informald si nonformald prin diversele media atrage tot
mai mult atentia copiilor/a tinerilor, prin urmare nu mai e
cazul sa punem in paranteze/sa ignoram forta educativa
a acestor resurse educationale deschise pentru educatia

nonformald/informald in sensul ideii cd elevii trebuie
invatati sd recepteze produsele si mesajele mass-mediei
pentru a avea acces in timp real deopotriva la stiintd/
educatie/actualitate. In acest sens, Buckingham (2007:45)
refuza ipoteza conform careia mass-media conduce
spre un comportament agresiv sau antisocial, iar Hobbs
(1998:27) este sigur ca textul multimodal 1i ajuta dpe
elevi sa identifice coduri culturale, sa analizeze modul
lor de functionare ca parte a sistemului si sd sugereze
interpretari alternative.

Pentru valoarea sa euristica si didacticd/metodica,
adoptdm schema literatiei multimodale media propusa
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de Natalie Lacelle si Monique Lebrune, profesori de
Didactica limbii materne vs. nematerne la Universitatea
din Quebec care considera competenta multimodala
referindu-se simultan la recunoasterea, analizarea si
aplicarea simultanda a codurilor textuale, a modurilor

e expresie, dar si a sincretismului limbajelor (2012); in
plus, se refera si la recunoasterea, analizarea si utilizarea
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diverselor media (2014).
Jatd mai jos tabelul sintetic al acestor componente
enerale si specifice ale competentei transversale LMM
in viziunea autoarelor amintite, viziune pe care am
ajustat-o conform conceptiei noastre despre sincretismul
limbajelor artelor (Szekely:2008, 2009, 2010), ca si ale
diverselor media:

Competente cognitive Decodarea, Producerea unui Investirea/ Transferul
si afective (1) intelegerea/ mesaj multimodal (B) | implicarea in cadrul | unor strategii
comprehensiunea si unei comunicari (C) multimodale
interpretarea unui (D)
mesaj multimodal
(A)
Competente Recunoasterea si Recunoasterea/ Raportarea la context
pragmatice generale analiza contextelor analiza si si la ideologie
2 de receptare si/sau interpretarea dintr-un punct de
producere a unui criticd a unui mesaj | vedere personal/prin
mesaj multimodal (A) multimodal din prisma valorilor si a
prisma unei ideologii | atitudinilor personale
(B) ©
Competente semiotice Compararea Recunoasterea/ Recunoasterea si Aplicarea/
generale (3) modurilor de tratare/ analiza si analiza elementelor transferul
expresie a unei comunicarea/ specifice narativitatii unor tehnici
teme din diverse transmiterea de (diverse teorii)(C) recunoscute
texte apartinand semne si simboluri ale unor
unui grupaj tematic prin mesaje macrostructuri/
(diverse media) (A) multimodale (B) conventii ce
traverseaza
diverse
media (C)
macrostructuri/
conventii ce
traverseaza
diverse media
©
Competente modale Recunoasterea/ Recunoasterea/ Recunoasterea/ Recunoasterea/
specifice (4) analiza/utilizarea analiza si utilizarea analiza si utilizarea analiza si
unor resurse resurselor semiotice | resurselor semiotice utilizarea
semiotice proprii proprii modului de proprii modului de resurselor
modului de expresie | expresie vizual (B) expresie auditiv/ semiotice
textual/ scris (A) aural (C) proprii modului
e expresie
kinestezic (C)
Competente Recunoasterea/
multimodale analiza/aplicarea
(5) simultana/integrata a
codurilor/ modurilor
de expresie / a
sincretismului
limbajelor (A)

Componentele competentei multimodale/LMM, Traducere si adaptare dupa Natalie Lacelle, Monique Lebrune

In concluzie,

dezvoltarea

canalelor

diverse de
comunicare (verbal/paraverbal/nonverbal) pe care insista

continuandu-se insistent in anii 2000, cum am ardtat si in
randurile de mai sus.

cu deosebire noile programe pentru gimnaziu presupune

si dezvoltarea competentei de receptare si producere de
mesaje multimodale, fapt asupra caruia in mediul anglo-
saxon se atragea atentia cu deosebire inca din anii "90, 95,

10

Literatie multimodald media/LMM si lectura
comprehensiva/ interpretativa

Dupa cum putem observa, aceasta competentd multimodala



CONSILIERUL DE LECTURA
martie 2020 M

nu este altceva decat multiliteratia/literatia multimodald
media si are la bazd competenta de comprehensiune
si interpretare a unui text (oral si/sau scris) construita
pe competenta pragmatici - de recunoastere si
analizd a contextelor, competenta semiotica generala
— de comparare a modului de realizare a unei teme cu
ajutorul discursurilor si competenta (multi)modald — de
recunoastere, analiza si utilizare a resurselor semiotice
diferite de realizare a textului (multi)modal. Analiza
unui text multimodal dezvolta abilitatea de lectura, adica
modul in care lectura e benefica vietii sociale, modul in
care ajutd elevul/cititorul de azi sd inteleaga mai bine
lucrurile/imaginile/textele/dialogul din jur.

Capacitatea de a crea mai multe puncte de vedere
cu }l)rivire la text(e), de a judeca si de a intelege In mai
multe feluri provine din caracterul multifunctional
al lecturii/literaturii, din diversitatea nivelurilor si a
mesajelor cuprinse. Una dintre trasaturile constitutive ale
literaturii in sens larg este tocmai diversitatea mesajelor,
ambiguitatea intelesului, caracterul sau de opera
deschisd, spre deosebire de scrierile stiintifice, de pilda.
Rezulta cd lectura textului multimodal (inclusiv in sensul
de interpretare) este etapa finald, de o indiscutabila
importantd, aexistentei (inter )textului. Dupd cumafirmam
si cu alte prilejuri, nu exista lectura, ci doar re-lecturs,
intrucat sensurile gasite in procesul decodarii textului
nu sunt intamplatoare, ci guvernate de preconceptii,
informatii anterioare, nivel cultural' (Szekely, 2007:113;
Szekely, 2009:119; Olareanu, 1979:123). Oricare ar fi
modalitatea si mijlocul de transmitere, (re)lectura este
comunicare delaautorlacititor, eareprezentand, simultan
si succesiv, toate elementele comunicarii deoarece lectura
este comunicatul, comunicantul, comunicarea si ea
dé nastere unui informat: cititorul, care la randul siu,
este cel care creeaza (re)lectura. Prin (re)lecturda, omul
incearcd sa capteze si sd descifreze un mesaj care, ca in
orice sistem de comunicare, inseamna determinarea unui
sens, a unei semnificatii. Aceasta receptare nu se reduce
numai la perceperea exactd a unui text; ea declanseaza
multe procese psihice. In primul rand, ,un proces de
actualizare a vechilor cunostinte, dar si de noi asocieri,
datorate ideilor cuprinse intr-un text. In al doilea
rand, lectura determind judecati si rationamente care
consolideazd sau duc la descoperirea de noi adevaruri.
In al treilea rand, descifrarea semnificatiei unui text
inseamnd tot atdtea raspunsuri afective care se traduc
prin sentimentul de multumire sau o stare de desfdtare ori
nemultumire, insatisfactie, plictiseala (Groeben, 1978:79).
Cum aratam si cu alte prilejuri, in interiorul procesului
de (re)lectura, cele doud operatii intelectuale apar ca
solidare; ele se coreleaza, se suprapun intr-o maniera
unicd, In asa fel Incat nu este corect, in activitatea de
lectura scolard, sa distingem doi timpi — comprehensiune
si apoi interpretare, organizate intr-o logicd ce ar merge
de la simplu la complex — modelizare ce corespunde unei
alegeri teoretice datate. Subiectii cititori se obisnuiesc rau
cu acest tip de programare, indepartata de drumul lor
personal care intentioneaza sincronicitatea/suprapunerea
nivelurilor de sens(uri).

in loc de concluzii
Intentia noastra explicitd este ca, prin activitdti bazate

LECTURI IN OGLINDA H

pe educarea literatiei multimodale media®, in timpul
tuturor activitatilor, nu numai din cadrul disciplinei
Limba si literatura romand, ci si al celorlalte discipline
(istorie, geografie, educatie civica, stiinte etc.) elevul sa
isi formeze reprezentdri clare privind corelatiile parte-
intreg, moduri de expresie si succesiunea tipurilor de
expresie privite ca un proces progresiv, de crestere
a gradului de dificultate a textului prin introducerea
treptatd a cate unui nou mod de expresie, conform
principiului accesibilitatii si al abordarii progresive.
Consideram ca este nevoie ca aceste activitati sa aiba,
cantitativ, un spatiu mai larg afectat in mai multe ore, la
toate disciplinele, tocmai pentru cd pornind de la diferite
tipuri de texte ca suporturi generatoare de discutii, sd se
poatd crea contexte problematice cat mai largi, in care
sa poata fi incluse metode conversationale complexe
(brainstorming,  problematizarea, discutia retea,
descoperirea, dezbaterea), precum si metode mizand pe
munca in echipa, Erin cooperare, meditatie si reflectie.
~Constructiile deliberate ale gandirii si imaginatiei sunt
de neconceput fard meditatie personala. Fard reflectie nu
existd cunoastere, elaborare, creatie. Simpla informatie
este ldsatd In seama memoriei care incd nu este cunoastere
adevaratd; ea are nevoie si de reflectia elevului, dupa
posibilitdtile varstei sale”'.

Cunoasterea trebuie adaptatd nevoilor societdtii umane
si marile, iar adevaratele probleme ale umanitatii sunt
transversale, transnationale, multidisciplinare, pentru
solutionarea lor fiind necesard implementarea viziunii
transdisciplinare, care oferd o perspectiva globald,
holistica. Multiplicarea canalelor de comunicare, explozia
mijloacelor media si extraordinara diversitate lingvistica
si culturald de azi fac necesara o noua maniera de
organizare a cunoasterii. Literatia multimodald media/
LMM sau multiliteratia face gosibil acest fapt, crearea
unui spatiu comun intre discipline/arii curriculare
prin abordarea unei teme printr-o diversitate de texte
(orale si scrise; continue, discontinue, multimodale).
Literatia multimodald ne face mai profunzi, ea ne
instrumentalizeazd vederea, sensibilitatea, capacitatea de
a gandi si de a reflecta.

u atat mai mult, domeniul educatiei nu are cum sa nu
reflecte aceastd tendintd de depdsire a frontierelor rigide
dintre discipline, motiv pentru care transdisciplinaritatea
este spatiul comun vizat si in reformele curriculare.
Multiliteratia/literatia multimodald media devine un
spatiu comun intre disciplinele inclusiv ale nivelului
primar si gimnazial in care competentele transversale
sunt usor de decriptat, iar transdisciplinaritatea devine
fapt didactic posibil, nu doar un miraj, o provocare
incredibil de atractivd prin posibilititile latente de
schimbare pe care le promoveaza. Literatia multimodala
media/LMM si deschiderea sa spre transdisciplinaritate
nu reinventeaza totul, ci reorganizeaza elementele deja
existente ale literatiei traditionale intr-o noua Eerspectivé,
citit-scrisul ca instrumente intelectuale de baza avand
ca imperativ, Intr-o manierd integratoare, intelegerea la
toate nivelurile (rational, afectiv-emotional, senzorial,
kinetic, aural).

Limbajul verbal a devenit sdrac, comun, neincdpator,
in sensul de depasit. Prin deschiderile spre multiple
negocieri ale diferentelor culturale si lingvistice din
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societatea noastrd, prin accesul facil si rapid la informatii
de actualitate din diverse domenii ale stiintei, dar si din
viata publica si privaté a elevilor/studentilor/indivizilor.
Elevii/ studentii multimodal literati vor avea acces la
mizele educatiei transdisciplinare/transversale: o cale de
acces spre un limbaj integrat, mai nou, mai creativ, mai
puternic, respectiv instrumente pentru o mai implicita
angajare criticdA necesara pentru imersia sociala a
tinerilor, o mai buna angajare pe piata muncii si succesul
lor profesional.

In concluzie, cel putin patru niveluri socio-cognitive
sunt atinse dacd LMM este practicatd cu succes la toate
disciplinele din ciclul gimnazial: se creeaza situatii de
invdtare practice prin care se simuleaza experienta vie
a relatiilor care se vor stabili la locul de munca, dar si
in spatiul public, scoala realizandu-si astfel dezideratul
deweyan de a reprezenta, in mic, societatea cea mare;
la nivelul intelegerii, invatarea devine mai sistematica,
mai creativd, mai profunda si, totodata, mai al)licaté pe
diferite niveluri/moduri de a construi sens; ofera un cadru
critic de interpretare a sensului, de corelare si transfer in
contexte socio-culturale de la cele mai apropiate pand
la cele mai indepértate de obiectul de studiu/disciplina
primard; in planul filosofiei practice, ofera un spatiu
dialogic in care interactioneazd om si disciplind de
studiu, om si institutie, om si om, un spatiu de , academie

latoniciana” ca loc de reflectie si actiune care multiplica
intelepciunea prin transferul acesteia in practica (re)
constructiei de sine prin constructia de sens(uri) si asaza
sensul transformat sd lucreze spre partea formativa,
a valorilor si a atitudinilor: responsabilitate, asumare,
credibilitate, disponibilitate colaborativd, promptitudine,
rigoare, flexibilitate, cumpadtare, reflexivitatea, libertate,
creativitate.

Note

'apud Luminita Medesan, ,,Perspective’, nr. 2(34)/2017, p. 1.
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