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ntalmrea cu
iteratura: Principii
didactice si activitati
de stimulare a lecturii

Una dintre finalitatile majore ale primarelor
a fost, dintotdeauna, formarea capacitatilor
de a intelege textele scrise, de a le asimila,
de a le face ale noastre; o experienta care,
atunci cand este autentica si repetatd, se
poate transforma in ceea ce numim bucuria,
,gustul” cititului.

Intr-un eseu consacrat istoriei lecturii,
Alberto Manguel evoca o serie de gesturi
simbolice prin intermediul carora lectura era
prezentata copiilor ca o necesarad si savuroasa
interiorizare, asimilare, ,ingurgitare” a
textelor: ,In orice societate alfabetizat,
invatarea cititului este un gen de initiere, o
iesire ritualizatd dintr-o stare de dependenta
si de comunicare rudimentara. Copilul
care Invata sa citeasca are acces la memoria
comuna pe calea cartilor si descoperd, in
felul acesta, un trecut impartdsit, pe care il
reinnoieste, In grad mai mare sau mai mic,
cu fiecare lecturd. In societatea evreiasci
medievala, de pild3, ritualul invatarii lecturii
era celebrat in mod explicit. Cu ocazia
sarbatorii Shavuot — care celebreaza ziua In
care Moise a primit Torahul din méana lui
Dumnezeu —, copilul care urma sa fie initiat
era Invaluit intr-un sal de rugaciune Inainte
ca tatal sa 1l conduca la Invatator. Acesta
lua copilul pe genunchi si 1i ardta o tablita
pe care figura alfabetul ebraic, un pasaj din
Scripturd si cuvintele «Fie ca Torahul sa fie
preocuparea ta». Invititorul citea fiecare
cuvant cu voce tare si cop11u1 repeta. Apoi
tablita era unsa cu miere si copilul o lingea,
asimiland astfel, fizic, cuvintele sacre. Erau,
de asemenea, Inscrise versete biblice pe oua
tari descojite si pe prdjituri cu miere pe care
copilul le manca dupa ce le citea, cu voce
tare, invatatorului” *.

Fara 1nd01ala, societatea contemporana nu
mai poate gandi ritualizdri asemanatoare cu
cele evocate de Alberto Manguel. in acelasi

timp Insa, ideea de initiere nu poate fi puss,
nici astazi, intre paranteze, ca de altfel nici
ritualizarea pe care aceasta o implicd. O
initiere ce presupunea atunci, cum presupune
si acum: 1. existenta unor etape succesive
(copiluluii se citea si, doar apoi, citea singur),
2. prezenta unui cadru deopotrivd protector
si sarbdtoresc (copilul era invaluit intr-un sal
siluatin brate de invatator) si 3. crearea unor
formule de prezentare a textului din care sa
nu lipseasca seductia, promisiunea placerii
(tablita era unsa cu miere, iar versetele erau
inscrise pe oua si prajituri).

In opinia mea, aceste trei principii
exemplificate nu trebuie sa dispard, chiar
dacd formele de concretizare se impun a fi
substantial diferite.

Prima teza, cea referitoare la necesitatea ca
invatarea cititului si deprinderea lecturii
sd fie precedate si secondate de audierea
unor texte literare, presupune crearea unor
momente (daca se poate zilnice) ale Intalnirii
cu cartea;, momente in care invatatorul sa
citeascd sau sa povesteascd elevilor fragmente
ori texte literare integrale; un tip de receptare
care e bine sa ramana, de cele mai multe ori,
nevalorizata didactic.

A douateza, ceareferitoare la cadru, pretinde
instituirea unui ritual al lecturii ce presupune
un anumit comportament al invatatorului,
din care sa transpard interesul pentru carti,
precum si bucuria lecturii sau a povestirii
orale. in plus, materializarea pr1nc1p1ulu1
impune si realizarea unui context fizic in
care receptarea sd fie agreabila sau, cu alte
cuvinte, un cadru ,scolar-negcolar” cat mai
asemanator cu cel specific audierii/lecturii
de acasa: un colt al clasei amenajat pentru
lecturd/audiere, unde elevii sa se poatd aseza
in jurul cititorului/povestitorului, in care
zgomotele strazii sd fie estompate si unde
cartile preferate sa fie prezente; un moment
al zilei In care elevii sd fie relaxati, plasat,
eventual, la sfarsitul unei ore sau activitati
obositoare, cand lectura poate aparea ca o
recompensd, ca un dar.

A treia tezd, cea referitoare la prezenta unor
elemente de seductie vizeaza, in primul
rand, alegerea unor texte ce se inscriu, ca
problematica, In orizontul de asteptare al
elevilor si care sunt accesibile din punct



REVISTA CERCURILOR DE LECTURA LECTURATN OGL]NDA

de vedere lexical si structural. Sugerez,
de asemenea, ca Invatdtorul sa nu ignore
calitatea tipdriturii si a imaginilor si, mai
mult, sa Incerce sd prelungeasca intalnirea
cu literatura prin activitati in care jocurile cu
textul si cu limbajul sa devina posibile. Ma
gandesclarealizarea deilustratii sau diorame
cu decoruri si personaje, la constructia unor
colaje cu versuri, la realizarea unor prelungiri
sau parodieri ale povestilor etc.

In sirul acestor abordari se pot inscrie si asa-
numitele ,activitati de stimulare a lecturii”
(les animations lecture): activitati create cu
scopul de a motiva elevii pentru procesul
dificil al descifrarii textelor si integrate
in orele de literaturd, dar si in activitatea
cercurilor si activitatilor de lectura.

Formele specifice ale acestor activitati sunt:
1., lectura-descoperire” de carti, de teme, de
imagini si 2. ,lectura pentru cei mai mici”.
Lor li se vor adauga un alt tip de activitati
ce vizeaza stimularea cititului, si anume
,sdrbdtorile lecturii”, precum si o strategie
ce consta In organizarea activitatii cercurilor
in jurul unor nuclee tematice.

Prima categorie de activitati cea a
,lecturilor-descoperire”, porneste de la
premisa ca, pentru a ajunge la bucuria
lecturii, elevii trebuie sa citeasca suficient
de corect si de rapid, astfel incat intelegerea
si interpretarea sa poatd avea loc: ,Pentru
ca elevii sd poata deveni cititori autonomi,
citind carti pentru propria lor bucurie, e
necesar sa se porneasca de la autonomizarea
actului de decodare, astfel incat sa se ajunga
la o citire usoara si fluida. Atunci cand actul
lecturii ajunge automatism, elevii nu mai
au nevoie sd-si concentreze atentia asupra
decodadrii; spiritul lor devine disponibil
pentru altceva: ei pot percepe modul in care
se Inlantuie episoadele istoriei, pot identifica
personajele, pot visa la universul fictional
propus de carte, pot reactiona emotional, se
pot relationa cu cartea, o pot interpreta. Or
singura modalitate sigura de automatizare a
decodajului este cititul si iarasi cititul” 2.
Automatizarea decodarii si intensificarea
ritmului lecturii sunt preocupari ce definesc,
in principal, clasele a II-a si a IIl-a. Aceste
preocupari au, pentru inceput, solutii
partiale, in exercitiile de citire, interventii

pe care le vad secondate si prelungite prin
lectura unor texte integrale, cat mai multe si
mai diverse.

Cadrul metodic ce vizeazd provocarea
elevilor la lectura unor texte integrale este
reprezentat de ,activitatile de animare/
stimulare a lecturii”; acestea intentioneaza
motivarea extrinsecd a elevilor fie prin
integrarea lecturiiin spatiuljocului (motivare
ludicd), fie prin atribuirea de roluri sociale
(motivare prin responsabilizare). Spatiul de
creativitate didactica este extrem de vast si
permite structurarea unor activitati lanivelul
unei singure clase, dar si prin intermediul
dialogului dintre clase paralele’.

Jalonez, in cele ce urmeazd, aria pe care
cele doua tipuri de activitati o pot ocupa,
urmand ca fiecare Invatator sa construiasca
propriile sale scenarii. Mentionez faptul ca
,lectura-descoperire” se asociaza motivatiei
prin ,joc”, in vreme ce ,lectura pentru cei
mai mici” permite motivarea elevilor prin
,angajare sociala”.

. Lectura-descoperire de carti” si motivarea ludici
aactuluilecturii. In primul caz, cel de motivare
ludica, cadrul jocului este reprezentat de o
clasd sau de dous clase paralele. invatitorul
incepe prin a oferi elevilor un numar finit
de texte: 3-6 texte exclusiv literare, sau
literare si nonliterare, texte ce au in comun o
componenta tematicd sau structurald. Pasii
urmatori contin invitatia la lectura (fiecare
elev va citiminimum doud texte) si orientarea
ei (lectura va urmari identificarea/, ghicirea”
elementului comun), pentru ca, apoi, fiecare
elev sd prezinte colegilor asemanadrile
descoperite. Scenariul poate contine si un
moment al organizarii elevilor care au citit
aceleasi carti pe grupe, astfel incat discutia
sa fie mai focalizata si mai usor de condus.
Grupajele de texte pot avea In centru: un
nucleu tematic — un animal (ex.: lupul,
furnica, Sfanta Duminicd), un arbore sau
,arborele”, un anotimp etc. Mai mult,
grupajele pot fi realizate in jurul unui tipar
textual (ex.: povestea — o poveste africana,
un basm chinezesc, unul rusesc etc.) sau
a unui stereotip narativ (ex.: trei frati, trei
probe, mezinul/mezina etc.). Dar, indiferent
de elementul de coagulare, finalitatea prima
a actiunii didactice ramane aceea de a pune
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elevii In situatia de a parcurge un numar cat
mai mare de texte, chiar daca intelegerea lor
nu este integrald, ci lacunard (cum este si
firesc In cazul cititorilor Incepatori).
In privinta discutiilor generate de lecturs,
acestea pot include exprimarea reactiilor
emotionale (,ce a placut/ a interesat/ a
uimit...”), dar se vor mentine, In principal,
in zona identificarii elementelor comune. In
situatia In care elementul de coerentd este
reprezentat de tema, comentariile vor viza si
diferentele existente la nivelul reprezentarii
artistice (,,Cum apare pisica, arborele, vara
in textul...? Dar in textul?”). Atunci cand
activitatea se reduce la o singura clasa,
discutia se poate continua prin completarea
listei de texte, de catreelevisiinvatator, si prin
continuarea lecturii. Atunci cand activitatea
are drept punct final confruntarea dintre
doua clase, discutiile se vor relua in cadrul
unei competitii in care elevii isi vor adresa
reciproc intrebdri despre cartile citite.
,Lectura pentru cei mai mici” si motivarea
sociali a lecturii. A doua categorie de activitati
orientate spre stimularea lecturii isi propune
motivarea prin responsabilizare. Miza este,
ca si In cazul precedent, sporirea acuratetei
si ritmului citirii, obiective realizabile, de
data aceasta, prin investirea elevilor care
stiu deja sa citeasca cu rolul de a citi colegilor
din clasele mai mici. Activitatea pretinde,
din partea elevilor investiti cu acest rol,
atat parcurgerea mai multor carti, cat si
relectura, cu voce tare, a textului ales. Efortul
cautarii si al exercitiilor de citire expresiva
este recompensat de bucuria pe care sunt
capabili sd o ofere, dar si prin admiratia pe
care o starnesc , ascultatorilor”.
Sarbdtorile cdrtii. Asa cum am anticipat,
invdtdtorul poate media intalnirea cu lumea
cartilor prin ,sarbatori” ale cartii, realizate
dupd modelul celor descrise In volumul
al doilea al Lecturiadei*. Din seria lunga a
formelor de ,sarbdtorire” retin prezentarea
celor maiindrégite carti, parada de personaje,
expozitiile de carte sau dramatizarea.
Cluburi  de lecturd structurate tematic.
Articularea tematica a cluburilor de lectura
permite, de asemenea, stimularea interesului
pentru lecturd. Ofer cateva modalitdti de
coagulare a lecturii si discutiilor, si anume

organizarea lor In functie de metafora
,lecturii-visare/evadare” si/sau a ,lecturii-
aventurd”. In prima categorie s-ar aseza
lectura si reflectia asupra unor texte ce
construiesc lumi imaginare (ex.: Alice in Tara
Minunilor de Lewis Carroll, Micul Print de
Antoine de Saint-Exupéry, Planetele Otiliei, de
Liana Maria Petrutiu, Cilatoriile lui Gulliver de
Jonathan Swift etc.). Sub incidenta metaforei
,lecturii-aventura” ar putea figura creatii
ce permit descoperirea unor lumi care au
corespondent vizibil in real (Cirtile Junglei de
Rudyard Kipling, Fram, ursul polar, de Cezar
Petrescu, Cartea cu Apolodor si A doua carte cu
Apolodor de Gellu Naum, Aventurile unui fir de
nisip de Anamaria Constantin Lembrdu etc.).
In acelasi mod pot fi gandite serii de lecturi
organizate tematic In jurul personajelor-
copii, personajelor-animale sau -plante”.
Ofer, spre exemplificare, cateva titluri ce au
in centru copii si care pot figura alaturi de
texte clasice, precum Hinsel si Gretel, Scufita
Rosie sau Crdiasa Zipezilor; ma refer la doua
carti bine scrise, tonice si substantiale: Ziua
n care a fugit somnul de Victoria Pétrascu si
Istorie cu copii si Pdrs, matd si frunza de gutuie
de Laura Griinberg.

Subliniez faptul cd regruparea tematica a
textelor in functie de metafora ,lecturii-
aventurd” permite integrarea, in grupaje,
a unor texte nonliterare. Posibild, de
pilda, prin consultarea atlasului naturii, al
oceanelor sau animalelor sau prin rasfoirea
revistelor pentru copii, integrarea discursului
informativ si/sau explicativ are rolul de a
raspunde interesului acelor elevi pentru
care jocurile cu imaginarul nu sunt (inca)
fascinante.
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