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UN SCENARIU IN TREI REGISTRE PENTRU LECTIA DE GRAMATICA
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Introducere

Studiul limbii in gimnaziu si, implicit, constructia lectiei de gramaticd se orienteazd, in
contextul curricular actual, in functie de trei repere: cunostinte gramaticale, competenta de
comunicare §i constientizarea lingvistica. Primul reper — cunostintele gramaticale — se referi la
sistemul limbii sau la anumite elemente din sistemul limbii. Acesta a constituit dintotdeauna
nucleul dur al lectiilor de limba si le-a dat acestora valoare proprie. Al doilea reper — competenta
de comunicare — se referd la modelul curricular actual, denumit comunicativ-functional, dar
si la o gramaticd de tip comunicativ (retoric). Al treilea reper — constientizarea lingvistica
— se referd la un mod de abordare a limbii de datd recentd. Acesta se regaseste, in programa
actuald, in registrul competentelor (al dezvoltirii unor atitudini constiente fatd de limba si
al exprimirii identitatii lingviste proprii) si are tangenta cu modelul curricular al dezvoltarii
personale. Prezentul articol pune in evidenta citeva relatii existente intre aceste trei repere,
pentru a configura un posibil scenariu al lectiilor consacrate studiului limbii.

Cadru. Rostul studiului gramaticii. Tipuri de gramatica

Discutia despre rostul invatdrii gramaticii in scoala implici problema unui angajament
al profesorului, in sensul unui scop asumat pentru care gramatica meritd studiatd: pentru a
dezvolta gindirea logici, pentru a intiri judecata reflexivd si capacititile cognitive, pentru a
imbunatiti competenta de comunicare, pentru a sustine invatarea limbilor straine etc. De aici
decurge o optiune referitoare fie la privilegierea continutului gramatical (atunci cAnd limba este
tratatd ca obiect in sine, ale cirui mecanisme odata descoperite pot naste interesul elevilor), fie
la evidentierea unor distinctii intre norme lingvistice si modele autentice de utilizare a limbii
(cu scopul de a imbundtati exprimarea orald si scris), fie la sublinierea anumitor dimensiuni
psihologice si sociale ale limbii (cu scopul de a-i ajuta pe elevi si se cunoasci mai bine pe ei
insisi). De aici decurge si optiunea pentru anumite moduri de a descrie si a analiza structurile
limbii, specifice unui anume tip de gramatica. Studiul limbii in scoald presupune, prin urmare,
o viziune si o practici cu legitimare — in functie de anumite variabile — in gramatica descriptiva
sau in gramatica normativa (amandoud interesate de reguli: prima abordeazi limba ca sistem
si vizeaza intelegerea sistemului limbii, a regulilor care se afld la baza ei; a doua vizeaza reguli
referitoare la utilizarea corectd a limbii in situatii concrete de comunicare), in gramatica
straditionald” (compusi dintr-un set de reguli referitoare la corectitudine, cu accent pe forma
si functia cuvintelor, avind drept scop perpetuarea, din generatie in generatie, a unui model
consacrat a ceea ce se considerd a fi limba corectd) sau intr-un tip de gramatici intemeiata pe
lingvistica moderna, precum gramatica retoricd/comunicativa (cu accent pe rolul gramaticii in
formarea abilititilor de comunicare, miza fiind ca elevul si-si imbunititeascd exprimarea, sa-si
mareascd optiunile stilistice in redactare etc.).

in relatie imediata cu aceste orientari, viziunea didacticd asupra studiului limbii a generat,
la rAndu-i, anumite principii, precum: exersarea gindirii logice prin intermediul analizei
gramaticale, intelegerea limbii prin explorarea si analiza textelor scrise, chiar prin ucenicia la
textele marilor scriitori; predarea gramaticii in context; utilizarea instrumentelor lingvistice
de catre elevi si sesizarea valentelor stilistice si retorice ale gramaticii; intelegerea structurilor
gramaticale dintr-un context dat ca alegere constientd din partea vorbitorului i analiza
modului in care aceasta optiune faciliteaza transmiterea semnificatiei etc. Beneficiile studiului
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limbii au fost adesea formulate in termeni de exersare a gindirii, de imbunatitire a redactarii si
a stilului etc. De asemenea, riscurile: abordarea ingusta, redusi la o perspectiva instrumentala,
dificultatea pe care elevii o resimt in intelegerea caracterului abstract al sistemului limbii,
imposibilitatea gramaticii ,,traditionale” de a trece de la reguli la constientizarea si interiorizarea
acestora etc.

In ultimele trei decenii, scopul fundamental al achizitionirii cunostintelor de si despre
gramatica limbii materne, in scoala roméneasci, a cunoscut o deplasare de accent dinspre latura
teoreticd inspre aspectul normativ si formativ al gramaticii', pentru ca, foarte recent, accentul
sa se orienteze, cel putin la nivel de intentie curriculard, inspre constientizarea lingvistica a
vorbitorilor?.

Abordare explicita vs abordare impliciti sau abordarea conceptuali vs abordare
intuitiva

Din punctul de vedere al modului in care elevul descoperd limba si opereaza cu ceea ce
descopera, abordarea limbii este explicita sau implicitd. Prima urmareste cunoasterea structurii
limbii si a metalimbajului necesar pentru a descrie si a analiza aceasta structurd. Si are drept
mizd capacitatea vorbitorului de a controla limba pe care o vorbeste si de a face alegeri constiente
in acest sens, permitindu-i totodati si gindeasci in termeni de sistem. In opozitie, abordarea
implicita urmareste expunerea elevului la modele concrete de limba si are drept premisa ideea
ca limba utilizatd de copii se dezvoltd in mod automat prin sesizarea intuitiva, naturald, a unor
structuri pe care acestia le utilizeaza in mod firesc, pentru ca gramatica limbii materne se invatd
in mod implicit, prin interactiuni cu alti vorbitori si prin lectura. Pe scurt, predarea explicitd
aduce limba in centrul atentiei elevilor, adesea prin recurs la metalimbaj; predarea implicita le
ofera elevilor, in mod structurat, exemple concrete de utilizare a limbii si ii lasa sa invete cat
mai mult din aceasta experienta. Insi la nivelul competentei lingvistice a vorbitorului nativ, nu
se poate trasa o limitd ferma intre invitarea implicitd si cea explicita. La vérsta fragede copilul
invatd in mod natural, dar, odata ce isi dezvoltd sistemul limbii, este tot mai evident ca detine
anumite reguli gramaticale de producere a structurilor limbii, chiar daci acestea nu sunt (incd),
in Ipod evident, constientizate.

In programele scolare din Europa ultimelor doud decenii, abordarea explicitd are castig
de cauzd®. Perspectiva se bazeazd pe premisa ci invitarea naturala a limbii nu oferd intreaga
gami de resurse de care elevul va avea nevoie odatd ajuns la maturitate®, mai ales in ceea ce
priveste limbajul scris si registrele formale ale limbajului, pe care elevii le-ar putea dob4ndi
doar printr-o abordare explicitd. De aici ideea ci structurile si formele limbii trebuie abordate
de maniera explicita, ca la scoald elevii trebuie sa invete variante ale limbii materne: varianta
standard, variante scrise etc.

O solutie de compromis intre cele doud perspective, aparent ireconciliabile, o ofera fictiunile
care tematizeaza fenomene sau situatii lingvistice. Spre exemplu, naratiunile imaginate de Erik
Orsenna, La grammaire est un chanson douce (2001), Les Chevaliers du subjonctifs (2003), La
Révolte des accents (2007), dar si povesti precum cele create de Carmen Ivanov in manualul de
dictie Strifurnica si prietenii sii (2015). Acestea conduc, in mod intuitiv, la problematizarea
unor situatii care permit, subsecvent, explicitiri ce pot fi receptate fara dificultate de citre elevi.

(Inainte de toate) Viziunea limbii ca sistem

Modul in care structurile si formele sunt abordate in lectiile de gramatica se bazeazi pe
un model teoretic (traditional) care defineste structura sistemului limbii prin mai multe
subsisteme. Este vorba despre un model general acceptat, consacrat de lucriri de referinta,
conform caruia limba este un sistem compus pe mai multe niveluri/ din mai multe subsisteme,
ierarhizate de la simplu la complex. Tabloul se compune pe urmatoarele patru niveluri: nivelul
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fonematic, nivelul morfematic, nivelul lexematic, nivelul sintagmatic, avind fiecare unititi
minimale specifice (foneme, morfeme, lexeme, respectiv smtagme)

Intelegerea relatiei dintre aceste patru niveluri, chiar intr-o forma rudimentari, este o
conditie sine qua non pentru studiul limbii. Asa cum o stim, relatia este vizibila in schema de
mai jos:

Pescarul gdtea pestele cu mirodenii. Nivel sintagmatic

Unitate de baza: sintagma, enuntul
Pescarul +gatea +pestele -+cu-+mirodenii Nivel lexematic

Unitate de baza: lexemul (cuvantul)
Pescar+u-+| gat+ea peste+le cu mirodeni-+i Nivel morfematic

Unitate de baza: morfemul (lexical si gramatical)
P+e+s+c+a+r+u+l g+a+t+e+a prets+t+e+l+e c+um+i+r+o+d+e+n+i+i | Nivel fonematic
Unitate de baza: sunetul/fonemul

Deasupra acestor patru niveluri existd altele — nivelul textului si al comunicarii — rimase in afara
zonei de interes a gramaticii traditionale, vizate insi de Gramatica Academiei (2005) la nivelul
enuntului (considerat unitatea de bazi a discursului) si al palierului transfrastic al comunicarii.

Studiul primului palier, fonetic, este fundamental in ciclul primar, in etapa dezvoltarii auzului
fonematicsi a invatdrii cititului si scrisului. O buna cunoastere din partea profesorului a trasaturilor
acustice si articulatorii ale sunetelor, precum si a functiei si valorii pe care sunetele le au in
comunicare, sesizarea dificultitilor generate de fenomenul coarticularii oferd premisele necesare
unei abordiri corecte a competentei de comunicare orala si scrisa la varste mici. Pentru gimnaziu
si liceu, studiul foneticii ramine important mai ales in ceea ce priveste ortoepia si dictia, dar si in
vederea sesizdrii unor particularitati regionale/stilistice. Nu in ultimul rind, observarea, analiza si
asumarea constientd a unor particularititi fonetice regionale poate fi importanta pentru anumiti
elevi a caror identitate lingvisticd se identificd cu o varianta regionald. Odatd cu problemele de
citit si de scris generate de omiterea semnelor diacritice, sensibilitatea si interesul pentru studiul
foneticii (al relatiei litera-sunet) devin tot mai pregnante.

Palierul morfo/ogzc cuprinde, in mod obisnuit, clasificarea cuvintelor in parti de vorbire,
diferentiate mai ales prin particularitati de formi. In abordarea didactici, este important de
remarcat mai intdi diferenta dintre planul formei si cel al continutului (trandafirul are petale
si spini, dar si genul masculin si numarul singular). Pentru formarea conceptelor gramaticale
(substantiv, verb; gen, numir, mod etc.), dintre cele patru tipuri de demers didactic (inductiv,
deductiv, transductiv, dialectic) descrise de V. Goia’, sunt de preferat cel inductiv si cel dialectic,
pentru ci, in cazul limbii materne, ele pun in valoare §i se bazeazd pe intuitia lingvistica a
copilului. Acesta utilizeazd de la varste fragede morfeme gramaticale si reguli sintactice, in mod
productiv, devenind constient de anumite reguli structurale ale limbii, fird a recurge la analizd
morfematicd. Analiza morfematici insa ii va oferi siguranta si ii va spori capacitatea de reflectie
asupra mecanismelor limbii.

Palierul lexical cuprinde cuvinte, diferite de corespondentul lor pe plan morfologic.
Reprezentarea acestui palier este tributari in mod traditional dictionarelor. Insa odati cu inovatiile
aduse de dictionarele virtuale, reprezentarea variaza si se 1mboga§e§te. A se vedea, de exemplu,
un dictionar explicativ tiparit in relatie cu un dictionar vizual in care lexicul este reprezentat sub
forma unor hirti conceptuale (precum Thinkmap Visual Thesaurus sau visuwords.com).

Palierul sintactic vizeazi capacitatile combinatorii ale cuvintelor si cuprinde sintagme si
enunturi. O problemd importanta pentru logica acestui palier este punctuatia. Este palierul care
are cele mai vizibile legaturi cu redactarea si cu lectura.

Sesizarea relatiei dintre aceste paliere ii permite elevului si inteleagi cum functioneazi limba. In
acest sens, modelul de abordare a morfologiei (in vol. I, Cuvdntul) in Gramatica "Academiei (2005)
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faciliteaza intelegerea sistemului limbii, pentru cd pune in relatie semantica, forma si posibilitatile
combinatorii ale cuvintelor. Numite clase lexico-gramaticale, traditionalele parti de vorbire se
caracterizeazd prin trasaturi specifice de naturd semantici, morfologica si sintactica.

a. Abordarea semantici a partilor de vorbire ridica gradul de interes al elevului care invata
gramatica. Vorbitorii nativi vor sesiza usor trasitura comund pentru a) o clasi de cuvinte care
denumeste fiinte, lucruri, obiecte, fenomene (pimant, casd, risirit, elev, idee), deci semantica
substantivului; b) o clasi de cuvinte care exprima calitati ale obiectelor (iarbi cositd, idee bund)
sau introduc obiectul intr-o anumitd categorie (student clujean, accident feroviar, triunghi
isoscel), deci semantica adjectivului; ¢) o clasa de cuvinte care exprimad actiuni, evenimente, stiri
(aleargd, citeste, se sparge), deci semantica verbului; d) o clasi de cuvinte fard referinta proprie,
referinta acestora reiesind din context: fie ca desemneaza participantii directi sau indirecti la
actul de comunicare (pronumele personal), fie un posesor (pronumele posesiv); fie prezintd
informatii privind modul in care vorbitorul percepe obiectul determinat pe o axd a apropierii/
departarii (acest/acel) sau a identitatii/diferentierii (acelasi/celilalt) (pronumele demonstrativ); fie
desemneaza o persoand, un obiect care nu pot f1 identificate exact (cineva, ceva, unul, vreunul,
oarecare, altcineva, fiecare etc.) (pronumele nehotirit) sau care sunt prezentate ca inexistente
(nimeni, nimic, niciunul, niciuna) (pronumele negativ); fie cere o informatie despre o persoand,
un obiect (cine, ce, care, cat, ce fel de) (pronumele interogativ); e) o clasi de cuvinte care exprimai o
informatie cantitativd (numeralul); f) o clasi de cuvinte care caracterizeaza, cuantifica, ancoreaza
temporal etc. actiuni, stiri, evenimente (adverbul); g) o clasi de cuvinte care exprima un sens
relational (vizibil in exemple precum ,drumul spre gard” vs ,drumul dinspre gard”, ,péliria din
cuier” vs ,paliria de sub cuier”) (prepozitia); h) o clasi care indici modul in care se combini
sensurile elementelor pe care le leaga (vizibild in exemple precum ,,cinta si danseaza’; ,,cintd, dar
nu danseazd”, ,e atent, insi ofteazd’) (conjunctia).

O gamai largd de exercitii poate viza semantica partii de vorbire. De exemplu: Urmariti
imaginea si numiti obiectele, fiingele, fenomenele din imagine!; Cautati intr-un dictionar onomastic
semnificatia numelui vostrul; Continuati textul: Eu sunt pronumele tu...; De ce avem nevoie de
numere?; Imaginati-vi o lume fari numerel; Cititi textul. .. si identificati toate circumstantele actiunii
protagonistului!l; Realizati portretul unui prieten si apoi subliniati cuvintele care indicd trisiturile
luil; Discutati diferenta intre ,INu pot vorbi cu tine, ci-s pe tramvai” si ,Nu pot vorbi cu tine, ci-s in
tramvai’! etc.

b. Abordarea morfologici a partilor de vorbire pune in evidenti trisiturile flexionare ale acestora, pe
baza unor categorii gramaticale/flexionare specifice. Vorbim astfel de mod, timp, persoana si numar
(categoriile gramaticale ale verbului); de gen, numir, caz, determinare (categoriile gramaticale ale
substantivului); de persoana, numar, gen, caz (categoriile gramaticale ale pronumelui); de gen,
numir, caz, grade de comparatie (categoriile gramaticale ale adjectivului); sau despre absenta
flexiunii (la prepozitie, conjunctie, interjectie, adverb). Abordarea explicita impune prezentarea
si intelegerea conceptuald a acestor categorii gramaticale, mai mult decit sesizarea intuitiva a
formelor unui verb sau ale unui substantiv. Ceea ce i-ar permite elevului, spre exemplu, s inteleaga
cum functioneazd modul: ca forma de apreciere a actiunii din punct de vedere cognitiv (actiunea
este perceputd ca sigura, este reprezentatd ca posibila etc.) sau ca forma care indici actul de limbaj
la care participa verbul (asertiune, ordin, urare etc.). Pentru primul caz, un exercitiu potrivit
presupune observarea (ulterior, alcituirea) unui text cu verbe doar la indicativ si a versiunilor lui
cu aceleasi verbe transpuse la conditional-optativ, la imperativ si la conjunctiv. In al doilea caz,
observarea (ulterior, formularea) unor acte de limbaj de tip urare, pentru a sesiza conjunctivul, a
unor acte de tip asertiv (descrierea unei situatii si comunicarea acestei descrieri interlocutorului),
pentru a sesiza indicativul, a unor acte directive, pentru a sesiza imperativul etc.

Avand in vedere ci vorbitorul nativ face dovada utilizarii corecte a formelor flexionare inca
de la varste mici, reducerea lectiei la exersarea mecanici a conjugrilor verbului sau a declinirii
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substantivului si la recunoagterea formelor nu-si gaseste justificare. Nu este justificata insa nici
evitarea abordarii lor conceptuale. Pentru a le face vizibile, se poate recurge la orice tip de exercitiu
(de recunoastere, de substitutie, de completare etc.): Schimbati persoana verbului! Transformati
verbele de la indicativ, la conditional optativ si observati cum se modificia mesajul! Conjugati verbul
oo la modul...! Identificati verbele la prezent si inlocuiti-le cu formele de viitor! Sesizati aspectul
continuu/ momentan al verbelor ...! Construiti enunturi in care ... etc.

c. Abordarea sintactici a claselor lexico-semantice se bazeaza pe posibilititile combinatorii ale
cuvintelor, pe valenta combinatorie a cuvantului in grupuri sintactice si in enunturi. Mecanismele
limbii pe acest palier sunt vizibile in trasturi sintactice precum acordul (adjectivul se acorda in
gen, numar, caz cu substantivul, subiectul cu predicatul) sau in functiile clasei conectorilor (care
instituie relatii intre termeni, fie acestia cuvinte sau enunturi). Vorbitorul nativ va sesiza, in mod
firesc, o abatere de la coeziunea sintacticd si semanticd a unei sintagme sau a unui enunt si, probabil,
0 va putea corija. Insi odati ce va analiza si intelege modul in care un verb sau un substantiv isi
selecteazd subordonatii in grupul sintactic, modul de functionare a limbii devine mai vizibil, iar
vorbitorul isi poare controla mai bine competenta sintacticd. Exercitiile sunt si in acest caz variate:
Construiti enunturi in care cuvintul. .. si fie regent pentru un atribut realizat prin. ..! Observati acordul
adjectivului cu substantivul in enungurile...! Completati enuntul urmdtor (,Artista a iesit la ora 57),
introducind cat mai multe cuvinte posibil, si observati transformarile sintactice! etc.

In concluzie, un model didactic al abordirii limbii in scoala fidel reprezentarii limbii ca sistem
va opera cu exercitii ce pun in evidentd dimensiunea semanticd, dimensiunea morfologica si
dimensiunea sintactici a cuvantului.

(Apoi) Harta continuturilor gramaticale in programa scolara

In cadrul programei in vigoare, harta continuturilor gramaticale este fideld subsistemelor
limbii, in ciuda unor modificari de terminologie si de accent: fonetica devine ortoepie, se adauga
ortografia si variatia stilisticd, iar lexicul §i gramatica primesc o noud configuratie concordantd cu
o viziune mai putin traditionald asupra studiului limbii.

In aceeasi programi, studiul gramaticii este prezentat in termenii abordirii comunicative si
este corelat, pe de o parte, cu formarea competentei de comunicare. Pe de alta parte, programa
orienteazd studiul spre modelul curricular al dezvoltarii personale, mai ales prin apelul la intuitia
vorbitorului nativ in descoperirea si analiza faptelor de limba, dar si prin competenta care se refera
la exprimarea identititii lingvistice proprii. Prin urmare, dupa reprezentarea limbii ca sistem, o
a doua configuratie a continuturilor gramaticale este determinata de modul in care intelegem
competenta de comunicare. lar o a treia, de modul in care intelegem constientizarea lingvistica.

Modelul comunicativ si competenta de comunicare

Modelul comunicativ subsumeazi studiul limbii formarii competentei de comunicare. Altfel
spus, competenta lingvistici devine o componenta a competentei de comunicare. Mai exact,
este vorba despre nivelul lingvistic (cunoasterea si utilizarea elementelor de ordin fonetic, lexical,
morfologic si sintactic) al componentei verbale din competenta de comunicare.

Reperul discutiei este acum modelul competentei de comunicare — propus de Alina Pamfil

L0 A . . 7. A ’u A . . . . . .

dupa Claude Simard, in Limba si literatura romand in gimnaziu. Structuri didactice deschisé® —
alcdtuit din urmdtoarele elemente: componenta verbali (cunoasterea si utilizarea componentelor
limbii la nivel lingvistic, textual, discursiv); componenta cognitivi (stipanirea operatiilor intelectuale
realizate in producerea, intelegerea si analiza limbajului); componenta enciclopedici (cunoasterea
aspectelor lingvistice, textuale si discursive proprii unor domenii diferite); componenta ideologici
(capacitatea de a reactiona la idei, la valori, la opinii diverse); componenta literari (cunostinte si
capacitdti de exploatare a creativitdtii verbale); componenta socioafectivi (conceptii, de sentimente
si de valori ce influenteaza comportamentul verbal al individului).
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Recunoastem, in prima componenti, competenta gramaticald pe care o sustine cunoasterea
sistemului limbii. Din acest punct, studiul limbii se extinde mai intéi spre dimensiunea textuala,
adicd a cunoasterii si utilizarii regulilor care asigurd organizarea textului, si apoi spre dimensiunea
discursivd, adicd a cunoagterii si utilizdrii regulilor care determina folosirea limbii in context.
Exercitiile vor viza, pentru dimensiunea textuala, analiza si redactarea de texte narative, descriptive,
dialogate etc., mai ales pentru a observa valoarea verbului in textul narativ, a pronumelui in cel
dialogat, a substantivului si a adjectivului in cel descriptiv, de asemenea exercitii de reconstructie
a textului; iar pentru dimensiunea discursivd, variatiile textului in functie situatia concretd
de comunicare, adaptarea textului la diverse situatii sociale. Extensiile urmitoare cuprind
toate celelalte componente ale competentei, succesiv sau simultan (deoarece componentele
se intrepitrund). Exercitiile vor avea in vedere, spre exemplu, observarea si analiza unor
comportamente conversagionale, cu sesizarea intentiei comunicative si a modului in care aceasta
se transmite la nivel lexical, sintactic, textual (pentru componenta socioafectivd); formularea unei
pledoarii pentru..., participarea la o dezbatere si exprimarea unor reactii fatd de un discurs anume
(pentru componenta ideologica); alcituirea unui cAmp lexical la tema ,,petrecerea timpului liber”,
care poate include lista locurilor de vizitat, a rolurilor, a actiunilor, a starilor, dar si o lista a
tipurilor de spectacole, a tipurilor de filme (pentru componenta enciclopedici) etc.

Modelul dezvoltirii personale si constientizarea lingvistica

Programa orienteaza studiul si spre modelul curricular al dezvoltarii personale, mai ales
prin apelul la intuitia vorbitorului nativ in descoperirea si analiza faptelor de limbd, dar
si prin competenta care se referi la exprimarea identititii lingvistice proprii. In studiul
limbii intervine astfel un al treilea reper, si anume ,,constientizarea limbii”. Atit competentd
(abilitatea de a utiliza in mod constient mecanisme si structuri ale limbii), cit si abordare
didactica (dezvoltata ca reactie la stilul atomizat de analizi lingvisticd specific unor metodologii
formaliste), aceasta se compune, la rindu-i, pe mai multe niveluri’: a. congstientizare lingvistici
(cunoasterea componentelor de baza ale limbajului: foneme, morfeme, lexeme, sintagme); b.
congtientizare psiholingvistica (intelegerea regulilor, a conceptelor, a categoriilor gramaticale,
cunoagterea regulilor de asamblare a componentelor limbii, a caracterului sistemic al limbii:
ca sistem de sunete, ca sistem cu anumite reguli morfologice si sintactice); c. constientizare
discursivd (cunoasterea componentelor si a regulilor discursului); d. constientizare comunicativi
(constientizarea modului in care cuvintele, enunturile, discursul, in ansamblu, se modifica
in functie de subiect, de scop, de situatie si de public); e. constientizare sociolingvistici
(capacitatea vorbitorului de a identifica influenta contextului social — codul social, statusul
vorbitorilor, gradul de formalitate — asupra utilizarii limbii); f. constientizare strategici
(capacitatea vorbitorului de a fi constient de un set de strategii potrivite pentru situatiile
in care se confrunta cu probleme in procesul de comunicare); g. constientizare cognitivi si
semanticd (capacitatea vorbitorului de a fi congtient ca ideile pe care le are despre lume si
despre relatia lui cu lumea, cAmpul semantic al vocabularului sdu, i influenteazi performanta
lingvistica).

Observam cd primul nivel are in vedere elementele sistemului limbii, la nivelul constientizarii
discursive si a celei comunicative recunoastem elemente ale competentei de comunicare si
putem fixa si alte puncte de convergenta, in ce priveste formarea capacititilor cognitive,
spre exemplu. Dar, intr-o masurd semnificativa, constientizarea limbii constituie un alt
mod de a pune in scend sistemul limbii si componentele competentei de comunicare: ea nu
este centrata pe limbaj, ci pe avantajele cognitive pe care reflectia asupra utilizdrii limbii le
presupune, pe atitudinea vorbitorilor fata de limbaj, pe implicarea lor afectiva. Exercitiile vor
viza constientizarea regulilor limbii, a limbii ca sistem, a propriilor nevoi comunicative etc.,
adaptarea limbajului la situatii sociale, formularea de judecati asupra unui enunt, explicarea
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unor cuvinte prin metalimbaj, crearea unor jocuri de cuvinte, analiza modului in care sunt
utilizate diateza activa si cea pasivd intr-un text (din perspectiva agentului §i a pacientului);
analiza discursului publicitar si a modului in care anumite expresii proiecteaza o relatie amicald
intre agentul de publicitate si potentialul client etc. Un exemplu probat la clasa a VII-a dovedeste
anvergura acestei abordari: — Imaginati-vi ci existi un magazin unde se vand cuvinte! Ce cuvinte
credeti cd s-ar cumpdra mai bine, care ar avea ciutare? Teodora (eleva, clasa a VII-a): Depinde...
Bebelusii ar cumpira interjectii. Copiii ar cumpdra verbe. Tinerii, pronume. Apoi..., nu mai
stiu. Batranii sigur ar lua substantive. Si, da, parintii ar vrea numerale, ca sa ne poatd cumpara
ceea ce le cerem. Si de ce ar vrea bitrdnii substantive? Pentru ci sunt prea obositi pentru verbe.

Concluzie

Prin coroborarea celor trei perspective — reprezentarea limbii ca sistem compus pe mai multe
niveluri, configuratia competentei de comunicare si cea a constientizdrii lingvistice —, putem
imagina un model didactic hibrid pentru studiul limbii in scoald. Acesta ar presupune abordarea,
succesiva sau simultand, selectiva sau integrala, a componentelor descrise anterior. Modelul nu
tradeazd principiile care au stat la baza studiului gramaticii in invitiméantul romanesc de-a lungul
timpului, pune in evidenta in mod coerent cele doua modele curriculare actuale i, nu in ultimul
rand, poate trezi entuziasmul elevilor fata de limba pe care o vorbesc si o studiaza.

Note

' G.G. Neamtu, introducere la Teoria si practica analizei gramaticale: ,in ultima vreme are loc in scoald o
deplasare a centrului de pe latura teoretica si de analiza gramaticald «traditionala », pe aspectul normativ
si formativ al gramaticii, scopul fundamental al achizitionarii cunostintelor de si despre gramatica limbii
materne” [...] Nu putem reduce gramatica in scoald doar la aspectul normativ. Aldturi de matematica,
analizele gramaticale constituie un element esential in formarea gandirii logice”).

? Vezi noua programa scolara intratd in vigoare in 2017, precum si conferinta Rodicai Zafiu, Lingvistica
ultimului secol si legiturile ei cu scoala, sustinuta la Simpozionul ANPRO din 2018.

3 Tn Marea Britanie, spre exemplu, curriculumul national contine si un glosar oficial de termeni gramaticali,
realizat in colaborare cu o echipi de lingvisti.

4 Intr-un studiu consacrat relatiei dintre lingvistica si predarea gramaticii, R. Hudson afirmi ci predarea
limbii materne in scoald incepe din punctul in care invitarea ,naturald’ inceteaza. (, Why education needs
linguistics (and vice versa)?”, in Journal of Linguistics, vol. 40, 2004, pp. 117).

5 V. Goia, Didactica limbii si literaturii roméne pentru gimnaziu si liceu, Cluj-Napoca, Dacia, 2002, pp. 38-39.
¢ Vezi, in acest sens, descrierea competentei de comunicare la Alina Pamfil, Limba si literatura romind in
gimnazin. Structuri didactice deschise, Paralela 45, 2003.

7 Edie Garvie, Story as Vehicle: Teaching English to Young Children, Multicultural Matters, Clevedon, 1990,
pp. 40-43.
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Abstract. Three Components in Grammar Lesson Design. The study of Romanian language in secondary school and in high school, and the
grammar lesson design, are oriented according to three benchmarks: knowledge about language, communicative competence, and language
awareness. The first one — knowledge about language — refers to language systems or elements of language system. It has always been the
hard core of language lesson. The second one — communicative competence — refers to the current curricular model, but also to a rhetorical/
communicative grammar. The third one — language awareness — refers to a recent model of language approach. In the current school curricula,
it appears in the competence register (regarding conscious attitudes toward language use) and it is related to the new curricular pattern centred
upon personal development. The article points out some links between these three points of reference in order to propose a methodological
design for the language activities. Keywords: knowledge about language, communicative competence, language awareness, teaching grammar
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Seminar

Carta diferentd este intre felul nostru de @ gdndi si felul de a exprima prin vorbe cugetele
noastre, intelegem imediat, dacd ne dam seama ca primim de afard simultan un numar insemnat
de impresii pe care creierul le inregistreazd si elaboreaza in acelasi timp, dar pe care graiul nu le
poate exprima decit consecutiv. Cind asist la o reprezentatie de opera, vid pe cAntireti pe scend,
pe seful de orchestra dirijand, pe domnul dinaintea mea leganindu-se, aud aria cAntata de tenor,
acompaniamentul orchestrei si tusitul vecinului de la stinga, simt in acelasi timp cotul celui din
dreapta apasindu-ma in coaste si miros parfumul doamnei de langd mine. Cand incerc insa sa
comunic altuia toate aceste senzatii, trebue sa o fac pe rind. Aceastd discordantd intre gand si
vorbire ne supird adesea. Ea explici unele fenomene linguistice interesante, precum coarticulatia,
accelerarea miscirii (vorbirea allegro) si contaminarea (care se poate asemina cu trucul de care
uzeazd unii regizori, cAnd pe filmul ce prezintd un personaj indeplinind o actiune in prezent,
suprapun niste imagini prin care se aratd amintirile lui din trecut).

Obiectul comunicarilor noastre poate fi foarte variat, precum melodiile sunt nenumarate. Pe
acelasi instrument muzical poate fi executatd o sonatd sau o gavotd, o nocturnd sau un vals; dupa
aceeasi gramatica pot f exprimate cele mai variate gﬁnduri. Ceea ce ne intereseaza pe noi, nu e
melodia - gand, ci felul cum e executata la un anumit instrument, adicd cum e exprimatd intr-o
anumitd limba. Caci aceeasi bucatd muzicald poate fi cintatd la pian, la flaut si la vioara sau
la violoncel; numai tehnica variazd; altfel ating degetele clapele pianului, altfel deschid gaurile
flautului si altfel apasd coardele violinii sau ale violoncelului. Daca fiecare instrument muzical
isi are timbrul lui, fiecare limba isi are structura ei interna. (Sextil Puscariu, Limba romdind. Vol. I
Privire generald, 1940)
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