DE VORBA CU. ...

ofesoru ofesoara de literatura si ai mult decit profesori. Sint vrajitori! Buni sau
wProfesorul, profi ra de literatura sint mai mult decit profesori. Sint vrajitori! Buni
rdi. Fac sd iradieze cartile sau pur gi simplu le ingroapa pentru totdeauna”

Interviu cu Simona Popescu

Sinteti unnl dintre antorii care, odatd cu schimbdrile intervenite in canonnl didactic, ati intrat in mannale. Poezii
san fragmente din Exuviile dvs. apar in cel putin dond manuale de la edituri diferite. Intr-un intervin cu sapte ani in
urmd spuneati: ,,Ca scristor, vd spun sincer, nu cred cd ¢ cea mai bund treabd sd te trezesti intr-un manual. Dacd
trebuie sd fii studiat de elevi, mai devreme san mai tirzin vei deveni antipatic”. Cam acelasi lucrn, din cite imi amintesc,
i spune i Mircea Cartarescn. Dar, pe de altd parte, cred cd manualele anilor 70 an avut un rol important in a-i face
cunoscuti pe Nichita Stanescu san pe Marin Sorescn. Stin destui tineri, m-am numdrat §i e printre ei, care se sinitean
reprezentati de Stanescu san de Constanta Buzea san de A. Blandiana.
Tot aga cum, mai tirgin, ca profesoard, am avut, pe rind, generatii intregi
pasionate de N. Stanescu, apoi de Mircea Dinescu, apoi de 1. Muresan.
Vd mai deranjeazd si agy, dupd sapte ani de la respectivul intervin,
atentia de care vd bucurati in ochii antorilor de manuale? V'd intreb
aceasta pentru cd madrtnrisifi deseori cd in literatura dps. aveti in vedere
oamenii tineri. Oare nu ar trebui sd vd asumati chiar riscul ,,mustdtilor §i
coarnelor” de pe fotografia din mannal ca sd puteti transmite elevilor cd
seritorii mu existd numai cind sint morti? Spun asta, pentru cd este un
lucru verificat cd pentru elevii din clasele de gimnazin literatura noastrd s-a
Incheiat en Alecsandri, cn Garleann san cun Eminescn, iar pentru cei din
licen ajunge pind la Stanescu sau Preda — si de aici intrebarile lor (nu
vorbesc de virfuri): astizi nu se mai scrie? (Monica Ongjescu)

Dar eu le sint recunoscitoare autorilor de manuale,
profesoti, profesoare de elitd, unii predind la licee prestigioase,
altii chiar la Facultatea de Litere! In primul rind, pentru ci au
avut incredere in puterea textelor mele de a-i atrage pe cititorii
tineri (manualul de clasa a IX-a a fost initial conceput ca sd
stirneasca pofta de lectura) Apo1 le sint recunoscitoare pentru ci, prin fragmentele alese, au ficut ca
unele dintre cirtile mele si ajunga la cine trebuie: la profesorii aceia care sint, inainte de toate, niste
oameni mteresantl sila elevii lor. Selectarea noastri, a ,,autorilor in viati”, a fost si o formi de eroisrn
(da, dal) intr-o perioadi de enorm conformism — si politic! Aparltga manualelor alternative a fost
insotiti de o campanie (inclusiv in Parlament!) impotriva autorilor si a unor sctiitori, ca i cum acestia
ar fi fost niste infractori. N-aveau ei, sctiitorii, altd vind in afara cclei de a fi scris niste cirti, pe care
cineva (profesori, critici literari) le-au ales ca fiind valoroase si demne s ajungd sub privirile unor elevi.
Unii dintre ei mai aveau si vina de a fi cam tineri (35 de ani), in conditiile in care, pe vremea
comunismului, intraserd in manual autori care aveau sub 30 de ani (nu comentez cu ce fel de texte). A
fost o perioadd tare penibild, rusinoasi. Aproape ci mi-a parut rdu cd m-am fdcut scriitor, cd sint
sctiitor romén. Domnul Nicolae Manolescu, care girase unul dintre manuale, m-a apdrat atunci de un
val de ,,indignati” (unii manipulati, asmutiti) spunind c4, din cite stie el, Simona Popescu ,,merge bine”
la elevi, pur si simplu! Revenind la intrebare, continui si cred $i acum cd, dacd esti in manual, mai
devteme sau mai tirziu se saturd lumea, profesori si elevi, de tine. E o fatalitate! Bine mdcar ci nu sint
pe lista celor ,,obligatorii”, despre care trebuie si tocesti pentru vreun examen, eventual unul de care
depinde viitorul tau. Zilele trecute am dat insa, din intimplare, pe Internet, de un anung disperat al unei
liceence care cduta referate legate de REM-ul lui Cirtarescu si de Exuwii. Implora sa fie ajutatd. Mi-a
parut rdu de ea. Dacd aveam timp, ii ficeam eu un referat, si-l dea profesoarei si sd scape. Nu sint
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deloc siguri cd ar fi luat notd maxima. Altfel, ca elevd In anii *80, mie nu mi-au prea plicut scriitorii din
manualul acela ,,unic”’, cu tentd ,,patrlotlci”, ,,educatlv“” Citeam pe sub banci cu totul altceva. Imi
placeau, in schimb, ceilalti, ,,absentn sau, din cei ,,prezenti”, alte texte. Din cite stiu, eu sint in
manuale cu niste lucruri care mi reprezintd (un fragment dintr-un poem mai lung, Juventus, si un altul
din Exuvii), asa cd, dacd nu plac cuiva, e limpede cd nu sintem pe aceeasi lungime de unda.

Revenind la ultima intrebare, sigur cd se scrie astdzi, cum nu? Ar fi pacat ca, terminind un liceu, elevii
sd rAmind cu impresia cd literatura noastri se sfirseste in anii *60 sau chiar 80. I pacat sa fie tinuti sau sa
se tind departe de contemporanii lor din domeniul literaturii, de vreme ce sint convinsi ci stiu care sint
contemporanii lor In materie de muzici, filme, fashion, culturd urband. E penibil, cred eu, si rdmii, ca
teenager, un bitrinicios cultural, s asculti muzici uﬂdeigmmd dar s te limitezi la , mainstrean/’-ul literar de
manual sau si te opresti undeva la contemporann parintilor sau chiar ai bunicilor tai. E bine sa ajungi si la
ai tdi! Mi se pare un dezgustator oximoron s asculti Placebo (zic si eu un nume) si sa-ti placa cel mai
mult din literatura romana... ma abtin si dau nume (dar ma mai uit pe forumuri, legate de cirti, pe
Internet si-mi pare rau, uneori, cind vad atita suficienti la tineri asa wo/, altfel.. ).

La simpozion au existat citeva lncrari care an avut ca punct de plecare fextele dvs., fie cele cuprinse in mannale,
fie altele. Poate dorifi sd ne raspundeti cum ati reactionat fatd de lectura propusd de colegii nogtri?

Am fost impresionatd si dau de atitia profesori, profesoare care pretuiesc ceea ce scriu. A fost
cu atit mai impresionant cu cit, cum va spuneam, cind s-au pus in circulatic manualele alternative,
am fost uluitd descoperind cealaltd fatd a profesorimii romane, retrograda si paseistd. Ceea ce m-a
socat atunci a fost violenta lor, reaua-credintd, orbirea cu care au sustinut compromiterea unor
scriitori despre care nu stiau nimic. Poate cd erau i speriati, unii dintre ei mergeau inertial pe niste
meschine comentarii literare. Manualele au fost un test pentru profesorii romani. Unii, reformatorii,
au rasuflat usurati, au primit schimbarea, ,,alternativa” cu mult entuziasm. Am cunoscut, de altfel,
inainte de aparitia ,,alternativelor”, profesori care le vorbeau elevilor lor despre scriitorii pe care ii
ficeam si eu la Universitate. Am fost absolut incintati si dau de fostii lor elevi, studenti la
Facultatea de Litere, care se remarcau imediat. Altii, conservatorii, s-au adaptat mai incet ori au
preferat manualul cel mai apropiat ca formuld de manualul ceausist. Dau la Facultate i de fostii lor
clevi. Acum, dupid ani de zile, am avut norocul si-i intilnesc pe profesorii reformatori, oameni
creativi si plini de entuziasm. Unii dintre ei propuseser elevilor lor si texte de-ale mele, chiar unele
care nu sint in manual, de pllda un eseu despre ,,formarea personahtatn (cu titlul Scoici, fluturi, pesti,
un fel de Odradek), foarte potrivit, cred, unor oameni tineri care-si pun probleme identitare. Am vizut
si niste desene de-ale lor pornind de aici, cu Odradek in mijloc (singurul personaj kafkian feeric,
copildros, pe care ei il vazuseri ca pe un extraterestru).

Sd vd intreb in alt fel: cum ati dori sd fie citite cartile ds. de catre elevi?

In fel i chip! De plicere. Pe sirite. Recitite (poate tot pe saritel) Si fie rdsfoite pe iarbd, la mare,
pe nisip, de cineva care si simtd nevoia si facd semne cu creionul pe margine (de aprobate sau
contrariate), rontdind bomboane cu alune sau mere, cum ficeam eu cind citeam cirtile care-mi
placeau — scriu despre asta, pe larg, in Exuwii.

Credeti cd un profesor poate media o astfel de lectura?

Profesorul, profesoara de literaturd sint mai mult decit profesori (sau aga cred eu ca ar trebui sd
fie). Nu ,,oferd” doar informatie, nu au ce ,,explica”, nu au ce face cu testele-,,grild”. Sint vrajitoril
Buni sau réi. Fac sd iradieze cirtile sau pur si simplu le ingroapd pentru totdeauna.

Mai e nevoie de poeti in ,vremuri de restriste”? Trdim in ,,vremuri de restriste”? San poate nu mai e nevoie de
poeti, ci numai de poezie? San poate poezia astazi este altceva decit sintem noi obignuiti s credem cd stim? Din acest
punct de vedere, cartea dps., Luctiti in verde, ce este? Poegie? Altfel de poezie? Poveste cu personaje? Esen? Studiu
cu trimiteri la subsol? Manifest?

Nu trdim in vremuri de restriste, dar de poeti e nevoie oricind — fie ele, vremurile, de restriste, de
tranzitie, de consumism sau cum doriti sd le numim! Pentru ca multi dintre ei sint niste excelenti maestri
de libertate, pentru ci au alt mod de a percepe ce ¢ in jurul lor, au dezvoltat un alt tip de atentie si un alt
fel de a vorbi despre oameni si despre raportul lor cu lumea in care triiesc. Au si o altd , sintaxd”! Si,
uneori, sint foarte copilarosi, asa ca Odradek (sau ca Oblio)! Poezia este ceva ce aprinde mintea si inima,
deopotrlva si pentru asta cineva ca mine are nevoie de poezie. Limbajul ei se tot schimba, se schimbi si
realitatea despre care vorbeste, se schimb4 si mentalitatile, oamenii, dorintele, fantasmele lor. Ce nu se
schimbi cind totul se schimba? Dorinta noastri de a gindi si a Intelege pe cont propriu, de a iubi si a fi
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iubit, de a avea incredere in viati, de a crede (in adevir, bine §i frumos — da, da! — indiferent ce forme iau
cle in timp), nevoia de emotie, jocul mintii, entuziasmul, dorinta de a trdi ca si cum am fi nemuritori.
Despre toate astea si multe altele vorbe§te poezia dintotdeauna. E si o formd a inteligentei
neconventionale, poezia. Nu sistem poetic, nu doar limbaj, nu tropi si ,,cu liric”]

Acum ar urma o lunga discutie despre ce inteleg eu prin poezm asta de care cineva ca mine are
nevoie. Am ficut-o pe larg in Lucréri in verde, despre care ma intrebati ce fel de carte e. Printre
speciile poetice: un ornitoring, o strutocimild, un pangolin, calut de mare (specia pesteasca in care
tatdl nagte puil) E o carte de poezm' Poate ,,altfel de poezie’ > decit aceea care intri in deﬁmtnle
conventionale. E si o punere in scend a poeziei de toate felurile, a ,,poeziei pe care o stim” sia
»poeziei-altfel”. Are si un nivel ,eseistic”, la subsol, dispersat insd intr-o stilistici destul de
compozitd, de la ,,budaidelenisme” la mici teorii versificate. Intr-un top al cirtilor pe 2006, cineva
propunca Lucrdrile in verde la sectiunea de criticd literard, numindu-le ,critifictiune” (,,critifictiune”
am subintitulat eu insdmi un volum al meu despre Gellu Naum). E si un fel de introducere in
poezie pentru un cititor tindr si avid, e scrisd si cu gindul la cei care vor sd se apuce sd scrie, la cei
(inteligenti) care nu mai citesc poezie, la profii faini de literaturd care trebuie si se fi izbit in viata lor
de aceleasi lucruri ca §i Profy, unul dintre personajele Lucridrilor. E si un fel de manifest, e §i satird.
Am vrut sd fie, intr-un fel, si o carte despre lumea noastrd, despre contemporaneitatea noastra.
Visul meu e sd scriu cindva ceva precum De rerum natura a lui Lucretiu. Lucrdrile sint, pind una-alta,
un fel de De rerum natura a mea. Dar mai ales e o confesiune (legatd nu doar de poezie).

Chiar dacd invatam la scoald ci antornl, dupd ce a incredintat textul tiparului, nu mai are nici un drept asupra
destinului lui, sint indiscretd §i vd intreb, cum ati dori sd vd fie cititd cartea?

S4 fie cititd asa cum citesti proza! Cu gindul la personajul central (multiplicat in vocile care se aud in
notele de la subsol, in ,,undergronnd’, purtind nume diferite, de la Sy si Profy la Pepe Oscu). Cu gindul la
ceea ce gindeste si simte el (ea, ele!) si la ,,naratiunea” din jurul lui (ei, lor!). S fie cititd asa cum citesti
proza, adici ,,relaxat”, fard gestul inertial de ,,transpunere” (in ipostaza, adesea jenantd, de liric cititor). Sa
se si distreze cititorul si, asa, distrindu-se, sd se prinda si de setiozitatea (sd nu zic chiar gravitateal) ei. Si
asculte muzicile la care trimit. Textele la care fac aluzie. Filmele. S4 o citeasci i ca pe un hipertext, ca pe
un blog in care aduc, pentru prieteni virtuali, o grimadd de lucruri despre mine st despre ei (pentru cd
,.despremineasfivrutsiscriudespretine”). Trebuie doar s dai ek (in minte s dai dck).

Mad adresez de data asta, nu scriitoarei Simona Popescu, ci profesoarei care tine la Facultatea de Litere din
Bucuresti un curs despre poezie: cum credeti i ar trebui s fie citita/ abordatd (?!) poezia in scoali ca si insenne
Intr-adevar ceva pentru elevi?

Sd explic de ce am pus aceastd intrebare. La sfirsitul lui 2005 am facut un numdr al revistei despre poezie.
Fiind noi o revistd de didactica, ne-a interesat (oricit de prost sund cuvintul) cum predam, eventual, cum am preda
poezia. Am adunat greu materialele, multi dintre noi an recunoscut ca nu sint neapdrat cititori de poezie, cd nu le
prea place sd predea poezia i cd, mai ales, an impresia cd nu o fac destul de bine. Dar, vrind-nevrind, am adunat
materiale interesante: copiii — spun profesorii — citesc poegie bine cind sint mici, in ultimele clase de licen, cu putine
exceptit, se indepdrteazd de ea. De vind este supraincdrearea programei §i, mai ales, sistemul de examene care cere o
abordare poststructuralistd a poegiet, care determing, mai mult decit in caznl progei, introducerea unui algoritm de
analizd ce lipseste textul de orice emotie. Dacd incearcd sd facd altcumva, au probleme cu directiunea, cu pdrintii 5
chiar cu elevii, ,,pentru cd nu asa li se cere pentru examene”.

Am intrebat si elevii (destul de mnlfi si din destul de multe parti). Ei sint mai transanti: nu le place poezia
pentru cd li se predd, ar dori sd citeascd poegii, nu sd tot discnte ce a vrut sd spund ,eul liric”, in orele in care se face
poezia ar trebui sd se intimple ceva: sd se recite, sd se cinte etv.

Mai bine le ies profesorilor activititile extragcolare axate pe poezie. In doud cercuri de lecturd s5-a citit un an
numai poezie 5i a mers bine, chiar dacd intr-unul elevii erau de la un grup scolar. La Arad, in fe/mmrze, a avut loc
la un licen mare o noud editie a nnni Festival al poezies, de data aceasta, muzicd i poegze $1 en imi amintesc cn
pldcere de Zina pae:{zez, 0 duminicd in care elevi i | profesori tinean discursuri ,pro” poezie in parcul scolii, ne
intilneam apoi in ,saloanele poeziei”, in care ,paxfmodemz;lzz reficean in grup experimentul de la Tescani,
avangardistii experimentan refetele dadaiste, in salonnl cu ,Renasterea” se citean in romand si englezd sonetele lni
Shakespeare. In pauze se scrian poezit ocazionale sau se facean tot felul de concursuri de scriere de poezii dupd reguli
fixce. Nu stin dacd ce s-a intimplat a fost o pledoarie pentru poegie (md intreb, pentru ce fel de poezie?), insa, in mod
cert, toti s-an simtit foarte bine, au citit, an desenat, an cintat.

Nu mai am cursuri doar despre poezie. Din fericire. Zic asa pentru ci eu nu pot si vorbesc
despre poeti care nu imi plac (in schimb, pot sd vorbesc despre prozatori care nu imi plac in mod
deosebit). Pur si simplu. Daca n-as vorbi despre unii care sint importanti, dar nu-mi plac, m-as simti
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tare vinovatd. Vorbesc despre ei ficind un colaj din ceea ce spun altii. Despre poetii care imi plac,
adici la care admir ideologia (prin , ideologie” a se intelege un intreg cimp creativ — idei, limbaj,
filozofie personald, nu doar artisticd, o ,.directic”), am viziunea mea personald, intr-un fel ii
reinventez. Chiar dacd pornesc, mevltabll de la citeva poezii, le vorbesc studentilor mei intotdeauna
despre un proiect total, despre un ansamblu, despre o ,,ideologie”, despre obsesiile profunde ale
unui autor. Tot timpul am in minte, ca supratemd a fiecirui curs, de ce este X contemporanul
nostru, indiferent de epoca in care a trdit. Imi place s fiu in rdspdr cu ceea ce stiu ei din manual, o
iau din altd parte, nu merg pe ciile batute, am oroare de clisee, pun pasiune in ce spun, fiecare curs e
o pledoarie pentru un autor (sau mai multi). M4 feresc s pierd vremea cu genul acela de informatie
pe care ei o pot obtine din carti sau de pe Internet. Leg autorii intre ei, incerc si fac din ,,predarea”
literaturii o poveste cu personaje interesante, vii. Nu le cer la examen studentilor mei si reproduca
ceea ce au auzit de la mine. Incerc si le reamintesc tot timpul cd nu avem de-a face cu ,,materiale
didactice”, ci cu oameni care ar putea fi, pe rind, ,,zon semblable, mon frére’. Ma gindesc mereu la ceea
ce spunea Sf. Augustin in Confesinnile Tui, vorbind despre ,,antipatia scolarului pentru literatura
clasicd greceasci” de pe vremea lui (vedeti, de fapt, lucrurile nu se schimbd asa tarel) si despre ,,0
curiozitate liberd”, preferabild unei ,,constringeri plini de amenintari”. Stirnirea unei ,curiozitati
libere” e tot ce md intereseazd sd obtin in urma cursurilor mele.

Cred ci intilnirile neconventionale legate de poezie sint intotdeauna binevenite. Dar mai cred ci
si ,,predatul” ' poate fi 0 artd, nu ‘doar o »prestatie de servicii” in vederea bac-ului, a examenelor.

Spuneti ci elevii din clasele mai mici citesc poezie si apoi se indepirteazd de ea. qu ce poezie pot citi
niste scolari? Poezie pentru copii! Poezia adevarati nu poate fi cititd decit de liceeni, de cei din clasele
terminale, de studenti si, mai ales, dupd ce termini cu toate scolile. Cei care se mdeparteaza cum spuneti,
de ,,dlsclphna” numiti literaturd — si mai ales de partea i liricd — o fac §i pentru ci poezia (aga cum le este
,,predata”) nu le transmite un mesaj contemporan cu ei. Sint convinsi de asta. Daca profesorn ar intra
putin in lumea Zenager-ilor, in infosfera lor internetistica, de pildd, daci ar asculta macar de curiozitate
muzica pe care o ascultd un june destept, dacd ar mai citi din cind in cind si versurile cintecelor pe care ei
le ascultd, ar intelege multe si, poate, si cum sa facd sd ajunga si literatura la inima unor adolescenti din
secolul XXI. Asta ar fi o cale. Dar sint atitea altele.

V'd rog acum sd faceti un prognostic: autorii romdni vor scrie in anii urmdtori carti bune pentru copii §i tineri?
Ce credeti cd 7i impiedicd pe scrittori sd se adreseze acestui public?

Din non, voi incerca sd md explic: asociatia a propus tema simpozionului din 2006 pornind de la cel putin dond
considerente. Pe de o parte, am dorit sd punem in discutie conceptul de literaturd pentru tiner, pe care majoritatea il acceptd
cu gren. Intrebarea noastrd era: existd o literaturd care sd se adresege preponderent nnni grup care ar cuprinde virsta intre
11-12 5i — sd gicem — 16-17 ani, deci sd se adreseze copilulni care traverseazd repede si de multe ovi simultan perioada
pubertdtii 5i adolescentes, cu problemele ei specifice (nu ne referim la grupul nu foarte numeros al celor care pot sd citeascd

Joarte devremse §i cu folos orice carte)? Nu doresc sd ned refer nici la Exuvii san la Zbor in bataia sagetii, reconandate de

un profesor cit de cit informat mai ales ca un fel de modele formative (din curiogitate, atunci cind ati seris Exuviile, v-afi
indit sd va adresati acestui grup?). Ci la carfi pe care le citeste tindrul obisnuit, pentru cd i le-a recomandat prietenul. Pe de
altd parte, dacd acceptam cd, aldtnri de literatura pentru copii, existd o literaturd pentru tineri (Sper sd nu vulgarizez, chiar
de tot, dar nu-mi vine in minte alt exemplu, asa cum exustd cirfile din colectia ,,Chic” pentru , femeile active”) ce fel de
valori promoveazd? lar pentru cd seoala este o institutie care face educatie, am incercat sd vedem cum aratd literatura
contemporand pentru copii §i tineri §i am constatat ¢d, de fapt, nici bund, nici rea, ea aproape nu existd.

Aveti dreptate, literatura romand scrisa special pentru copiii sau pentru liceenii de azi aproape ca
nu existi. Sint citeva exceptii. Imi vine in minte o carte, scrisd acum citiva ani de un grup de tineri
care s-au cunoscut pe Internet, Graffiti Files — o carte adevarata, frumoasi si mai ales plauzibild din
punctul de vedere al cuiva foarte tindr. Ar fi pacat sd raimind in minte doar cu La Medeleni.

Pentru cd m-ati intrebat, am sd vd mdrturisesc ¢ atunci cind am scris Exuwi nu m-am gindit la
niciun fel de cititor. Cu gindul numai la cititori (si in minte cu o gramadd de poeti) am scris, in
schimb, Lucrdrile in verde. Escupvii e o carte scrisa cu tacere multd. Lucrdri in verde e poli-fonici,
dezvoltati pe diferite voci (fve $i mixatel), si mai e §i zgomotul de fond din subsol, mai sint si
muzicile la care se face trimitere din cind in cind. Tare mi-ar plicea ca ele, una cu ticerea si
wautismul” ei, cealaltd cu ,,zgomotul” si ,,extrovertismul” ei, sa ajungd sub ochii cititorilor tineri.
Stiti, uneori, in multimea de pe strada sau de pe la vreun spectacol (de teatru, muzica sau dans), vad
niste figuri interesante, dupa care intorc capul. Citeodatd simt nevoia si le fac o fotografie (nu o fac
decit in minte, fotografia) si-mi zic: ,,Creatura asta (bdiat sau fatd) ag vrea s fie cititorul meu!” De
fapt, sint oameni de toate virstele!
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Veritabild biblioteca intr-o carte, Dictionarul analitic de opete
Iiterare romdnesti comenteazd, la curent cu bibliografia de
ultima ord §i cu cele mai noi instrumente critice, operele
reprezentative ale literaturii romane de la inceputuri si pand in
imediata contemporaneitate. Dincolo de valoarea sa de lucrare
de referinta continand date importante privind evolutia literaturii
noastre, dictionarul este si un model de lecturi si valorificare a
mostenirii culturale, inscriindu-se printre cele mai remarcabile si
mai solide lucriri ale ultimelor decenii si aliturindu-se marilor
opere lexicografice/istotiografice cate situeazd Clujul in fruntea
intreprinderilor de acest fel realizate in Roménia (si pomenim

aici doar Clujeni ai Secolului 20, Dictionar Echinox A-Z. Perspectivd
analitica, Dictionar esential al scrittorilor romani, Dictionarnl scriitorilor
romani, Panorama criticii literare romanesti, Dictionar de poeti. Clujul
lon POp contemporan, Istoria  literatnrii  maghiare din  Romdnia, Dictionarnl
cronologic al romanului roménese, Dictionarnl personagelor din teatrnl lui
Lucian Blaga etc. etc.)

coordonator

Incid de la inceput, autorii — cercetitori clujeni de competenta
cunoscuti §i recunoscutd, profesori ai Literelor clujene — isi
propuneau si ofere ,un amplu repertoriu de opere
reprezentative, ilustrind evolutia poeziei, prozei s

° °
D I( : IO n i l r dramaturgiei, de la origini pand in actualitatea imediatd.”
Conceput in mai multe volume (patru, in final, apdrute la

Casa Cartii de Stiintd, editurd clujeand), lucrarea contureazi o

L] [ ]
i l n i l I I 't I ( : bibliotecd esentiald a  literaturii  romdne. Dictionarul lucreaza
selectiv, cu o exigenti ghidatd in principal de criteriul valorii

perele semnificative ca reper istorico-literar. Awalitic fiind, dictionarul nu

de Ope re l Ite rare atie, ci adaugd datelor de istorie literard (genezd, variante, editii etc.) si o
A 1 |omplex si avizat, atent la mesajul operei, la situarea sa in opera intreagi a
romanesti

ratura romand §i in spatiul larg la literelor universale. Comentariul se
editie definitiva ~ pnantd si adaugd referinte critice, fiecare volum avand si un indice de
te. Libertatea metodologicd si stilisticd acordatd autorilor articolelor din

con Baconsky, Stefan Borbély, Ioana Bot, Nicolae Bot, Corin Braga,
oina Curticipeanu, Sergiu Pavel Dan, Vasile Fanache, Ovidiu Mircean,
ghe Perian, Ioana Em. Petrescu, Liviu Petrescu, Horea Poenar, Ion Pop,

COTTeT RODU, Liotel pecebar mosca, Octavian Schiau, Cilin Teutisan, Mihaela Ursa, Ion Vartic, Vasile
Voia etc.) e de bun augur, cici e vorba de cititori exemplari, de nume de prim rang ale criticii §i istoriei
literare roménesti sau de tineri expresivi si probi. Metodele se intretaie, lecturile sunt diverse, maniera de
abordare a textului individualizatd §i, nu de putine ori, intemeiati pe studii de-o viatd asupra unui anume
segment al literaturii romane.

Autorii si coordonatorul nu si-au propus inaltarea unui monument greoi si implacabil, ci o lucrare vie, pe
mdsura orei istorice si deschisd completarilor si remanierilor. Cum spune si Ion Pop in Cuvdntul inainte:
,Prin definitie, o cercetare ca aceasta trebuie si rimand o operd deschisd, un santier reluat periodic, pentru
renoviri de perspective si noi constructii. Cu informatii si imbogitiri ori nuantiri ale grilelor de lecturd, ea
va fi in stare — sperdm — sd ofere publicului interesat imagini mereu expresive si in miscare ale fenomenului
creator national, fird si zguduie §i si zdruncine, totusi, temeliile solide ale unui edificiu spiritual construit
vreme de secole si nici increderea in valorile sale perene.”

Ajuns la un capit provizoriu, cici pledand anume pentru deschidere, dar si pentru ne-lenea in provizoratul
tuturor intreprinderilor omenesti, Dictionarul analitic a fost adus la zi, completat i revizuit §i e gata acum si
apari intr-o noud, eleganti editie. Asteptat de sute de cititori, el va adduga incd o implinire blazonului de
Cetate culturald al Clujului. (I.P.)
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ARGUMENTAREAEXTUL ARGUMENTATIV LA EXAMENELE
NATIONALE

»Argument, s.n. rationament, dovada adusi in sprijinul unei afirmatii.

A argumenta, vb. I, tranzitiv, a sustine, a dovedi, a intdri, a demonstra ceva cu argumente.

Argumentare, s.f., actiunea de a argumenta si rezultatul ei; totalitatea argumentelor aduse in sprijinul unei
afirmatii; argumentatie.

Argutie, s.f. (livresc), argumentare sofisticata bazatd pe fapte nesemnificative sau nesigure; subtilitate
exageratd In argumentare.

Sinonime, (cel putin didactice) pentru demersul argumentarii:

a afitma, a aldtnra, a alidmmi, a alege, a acredita (ideea, problema, valoarea), a influenta (opinia cuiva), a adopta (convingerea,
atitndinea), a afirma, a analiza, a anula, a apela la (argnmente), a aprofunda, a ardta, a argumenta, a asocia, a se baza (pe
argumente), a canta, a cenzura, a cta, a darifica, a combate, a comenta, a delibera, a demarca, a determina, a diseca, a disting,
a documenta, a demonstra, a edifica, a evidentia, a examina, a exemplifica, a explica, a exersa, a exprima, a e3ita, a gindi, a grada,
a grupa, a identifica, a impune (atentiei un punct de vedere), a infirma, a influenta, a implets, a incadra, a inscrie, a judeca, a nega,
a observa, a oscila, a pleda, a redacta, a redobind, a schiniba, a scoate (in evidenta, in prim-plan, in luming), a scrie, a sustine. . .
Aceste verbe si altele asemenea apar in preambulul exercitiilor pe care le supunem atentiei elevilor atat in
manuale, cat si in volumele de exercitii scrise de diferiti autori, dar apar si in caietele si ghidurile care insotesc,
mai mult sau mai putin oficial, manualele, principalul mijloc de accedere le text si la exercitiu al elevului. Unele
dintre aceste verbe se regisesc §i in cerintele exercitiilor cuprinse in subiectele de examene, atit la final de
ciclu gimnazial, cat si la bacalaureat.” Rodica Ciuruschin)

Cuvintele de mai sus ar putea servi ca un preambul al anchetei numarului ale cédrei prime patru
intrebdri au fost:

1. In ce masurd considerati ci cerintele ce vizeaza textul argumentativ pentru examenele
orale si scrise sunt in acord cu capacitigﬂe/ competentele prevazute in programele de
gimnaziu si de liceu?

2. Vi se pare corecti proportia dintre textul argumentativ si celelalte tipuri de texte
(explicative, descriptive etc.) prezente in sarcinile pentru examenele din anul acesta?

3. Care este opinia dvs. despre modul in care sunt formulate sarcinile in cazul textului
argumentativ?

4. Ce credeti despre modul in care sunt oferite ,,indicatiile” orientative?

Unele raspunsuri au fost punctuale, altele mai extinse, adevirate exercitii polemice de stil. De cele
mai multe ori, s-a raspuns la toate intrebdrile, in citeva situatii, numai la ultimele doud. In anumite
cazuri am primit prelucrarea Intrebitilor la nivelul catedrelor sau al cercurilor metodice. Cu toate ci
ne-am adresat cu insistentd autorilor de subiecte si de manuale preparatoare, al caror punct de vedere
ni se pdrea foarte important (pe parcurs am aflat ci gradul lor de independentd a fost destul de
limitat), nu am primit decat doud rdspunsuri.

Rodica-Magdalena Baciu, Scoala nr. 18 Sf. Dumitru, Craiova

1. Ca in fiecare an, modul de organizare si desfisurare a examenelor nationale, continutul si
structura subiectelor ridicd o multime de Intrebari si antreneazd isteria colectiva — elevi, profesori,
parinti, opinie publici mai mult sau mai putin avizatd. Am auzit voci care, pe tonalititi diferite,
aruncau anatema asupra SNEE, gandindu-se la bietii copii care, in loc de 10 specii literare previzute
in programa de examen (la clasa a VIII-a), trebuie si invete acum 100 de comentarii. Comentariirr?
Parca asta se evita...

Mi-am dat seama ci, de fapt, nimic nu s-a schimbat! Cel putin, nu in opinia celor cirora li se
adreseazd. A inceput un adevirat maraton de parcurgere la ore/la meditatii a vatiantelor de subiecte,
iar materia de la clasi a fost de-a dreptul suspendata.

E absolut normal ca elevul sd-si poatd exprima §i argumenta opinia in legiturd cu o idee. Textul
argumentativ este foarte util, in sensul formarii unor deprinderi si abilitati. Ce se intampli, de fapt,
in realitate? Copiii memoreazi argumentirile oferite ,,de-a gata” in diferite cirti chiar de citre autorii
variantelor. Ca profesor, te lovesti la clasd de refuzul categoric ale elevilor de a participa la jocul de-a
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argumentarea sau de a crea, in stil propriu, o argumentare adecvati. Argumentele (sicl) oferite de ei
te lasa fard nici o replicd: ,,dacd autorii variantelor aga scriu, asa trebuie!” si nu-ti mai rimane decat
posibilitatea acceptarii.

2. Asa cum adesea se intdimpld la romani, nimic nu este dus pind la capit. Bun! Se
»implementeazi” textul argumentativ. Ce facem cu el? Il confundim cu cel demonstrativ, astfel
incat elevul sa fie total debusolat, si nu mai priceapa nimic. El stie ca argumentarea apartenentei la
gen/specie (modelul de subiect de pand acum) e subiectul III — la gimnaziu — §i nu o recunoaste
cand apare la Partea a II-a intr-o formulare de tipul ,,Scrie o compunere de 10-15 randuri, in care
sd-ti exprimi opinia despre mesajul transmis”. Are aceeasi problema si la Partea I cind i se cere s
sustind apartenenta la gen/ specie printr-un argument/ printr-o motivare distinctd.”

3.4. Elevul nu citeste in afara programei obligatorii — si nici pe aceea nu o parcurge integral! Cum
ar putea, deci, sd-si exprime opinia despre un text care nu ii spune aproape nimic? Dacd s-ar gisi,
totusi, vreunul care, cu argumente potrivite, sa desfiinteze textul dat, avind, totusi un stil adecvat
cerintei... Cum ar fi notat? Probabil ci ar primi cele 2 puncte pentru structura adecvati i alte 2
pentru exprimare corectd, ortografie si punctuatiel!l

Ce li se cere sunt false exercitii de argumentare, apropiate de sofisticd, iar artificialitatea lor este
evidentd. Mai pertinente par si fie textele argumentative de la probele pentru limbile striine, unde
elevul simte cu adevirat ci-si spune punctul de vedere, pe care si-l argumenteazd vehement. Altfel
spus, iar ne-au luat-o inainte engleza si franceza, care sunt mai dinamice §i mai deschise realitatii
decit prifuita discipling ,,limba si literatura romana”.

Ciuruschin Rodica, Scoala cu clasele I-VIII nr. 7 Sfanta Matia, Timisoara

1. Elevii trebuie sd stie cd argumentarea inseamnd, in primul rand, cunoastere, documentare stiintifica,
fapticd si exprimare corecti. Acest tip de exercitiu se invatd si elevii il practicd de sine stititor, ca
exercitiu special de Invitare, doar in
clasa a VII-a. Nu e mai putin
adeviarat cd  elevii  utilizeazd
elemente ale argumentarii pe tot
parcursul gimnaziului. Daci se tine
seama de acest fapt, la gimnaziu
sunt suficiente propuneri de
realizare a textelor argumentativ,
dar sunt prea multe propuneri
penttu scriere de texte explicative si
descriptive.

2. Sarcinile de lucru nu sunt
unitare, diferd formularea, diferd
tipul de exercitii propuse si de aici
punctajul acordat, lucru care suge-
reaza o anume lipsi de coerentd a
colectivului de propunitori. De aici
deriva i faptul cid exercitiile
propuse nu contureazd acelasi grad
de dificultate pentru toate testele.
De asemenea, in wunele teste
producerea de text nonliterar (cerere, scrisoare, telegramd, invitatie) este diferit evaluatd, cu 10 sau cu 18
puncte, desi cerinta este aceeasi in ambele situatii.

3.4. Lipsa de unitate a cerintelor face ca si indicatiile oferite sa difere. Unele sunt chiar un
miniplan de alcituire a raspunsului, iar altele au un grad de generalitate care le face aproape inutile.
Ar fi de dorit ca aceste ,,indicatii” sa fie mai amanuntite, mai clare pentru a-i ajuta si pe elevii cu
dificultati de invétare, elevi diagnosticati (sau nu, din varii motive) cu cerinte educationale speciale
sau, pur si simplu, elevi pentru care studiul limbii romine pune probleme si ei nu pot atinge
performante ce s-ar putea materializa intr-un punctaj ce le-ar asigura promovabilitatea. Asemenea
elevi beneficiazd de-a lungul anilor de studiu de o atentie deosebitd din partea scolii (de exemplu,
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curriculum adaptat, profesor de sprijin), dar acest lucru dispare in totalitate la examen. Nu ma refer
aici la handicapurile fizice, pentru cate elevul are dreptul la un asistent.

Mai clare si mai amanuntite sunt ,indicatiile” in cirtile ce s-au ndscut pe lingi subiectele
propuse. Rispunsurile care sunt asteptate ca raspuns la partea a II-a si a III-a in cartea scoasi de
colectivul de profesori care au elaborat subiectele sunt de departe mult prea pretentioase, prea
amanuntite si elaborate pentru posibilititile unor copii obignuiti, pentru care limba romana si
talentul literar nu sunt puncte forte. Unii elevi au apucat sa cumpere asemenea cirti, deci mediul
scolar cunoagte care sunt agteptirile propundtorilor. Acest lucru genereazi stres pentru ci nu pot fi
memorate raspunsurile. Cei mai multi dintre elevi nu pot scrie argumentiri, compuneri
descriptive... asa cum sunt cele ce se constituie in modele. Existenta acestor rispunsuri ,,de-a gata”
induce ideea ci ar trebui memorate; In acest caz, desigur, nu mai poate fi vorba de originalitate i
sarcini la prima vedere.

Luminita Corneanu, Facultatea de Litere, Craiova

1.2.3.4. Asa cum sunt formulate subiectele, ele sunt in acord cu programa, iar ponderea mare a
textului argumentativ mi se pare absolut pertinentd. Nu asta trebuie sa-i invatam pe elevi? Anume,
cum sd-si sustind opiniile, cum sa imbrace in cuvinte o demonstratie, o inferenta logica? $i nu asta
este dificultatea lor majori la examenul de bacalaureat, la proba orald? Doar ci in noile conditii, ma
tem cd aceastd adecvare este total irelevantd si ci evaluatorii de la examene vor avea de citit lucriri
identice, seturi-seturi, in functie de profesorul pe care l-au avut elevii la clasa.

Ana Corcea, Colegiul Economic F.S. Nitti, Timisoara

1. Itemii ce vizeazd textul argumentativ la examenul de bacalaureat (oral si scris) sunt partial
corelati cu competentele previzute in programa de liceu. Fatd de anul trecut, unele subiecte (proba
scrisd) sunt mai dificile (,,academice”), parcd destinate olimpiadei scolare, nu unor elevi absolventi
de licee cu specialitati diferite si cu nivel mediu de cunostinte.

2. Constat o disproportie dintre textul argumentativ si celelalte tipuri de texte (explicative,
descriptive) cerute la examenul din acest an scolar (2006/2007), atat in ceea ce priveste dificultatea
itemilor, cat si In punctajul propus pentru evaluare.

3. Unele citate din critica literard date ca texte-suport pentru eseul argumentativ scris, mai mult
incurcd pe elevi decat si-i lumineze, fiind ininteligibile scoase din context.

4. Ajutd in schimb ,,indicatiile” date pentru planul eseului. Dar subiectul al Ill-lea este evaluat
doar cu 30 de puncte fatd de subiectul I, evaluat cu 40 de puncte. Mi se pare injust. Inteleg intentia
propunitorilor (subiectul I cuprinde texte la ,,prima vedere ”), dar nu se justifici din moment ce
aceste texte sunt publicate pe site-ul Ministerului Educatiei si Cercetirii. Ba, mai mult, §i rezolvate in
diferite ,,manuale” pregititoare pentru examene. Totusi, eseul argumentativ este mai complex (ca
volum si grad de dificultate a intelegerii operelor literare). As propune 40 de puncte pentru eseu.
Cum textele ,,la prima vedere” sunt, de reguld, poezii, ii vom invita pe elevi ci literatura romand are
doar poeti.

Clara Dan, Colegiul National Silvania, Zaliu

1. Consider ci cerintele care vizeazd textul argumentativ au In vedere doar un tip de text
argumentativ — cu argumente pro/contra.

2. Observ ci la nivelul programelor de evaluare pentru examenul de capacitate si pentru cel de
bacalaureat, nu existi mari diferente intre subiectele de anul trecut si cele propuse pentru anul
acesta.

3. Cred ci proportia dintre subiectele care cer producerea de text argumentativ si celelalte tipuri
de texte este echilibratd §i in concordantd cu recomandarile programei.

4. Sarcinile sunt formulate prea restrictiv, in conditiile in care elevul are de descifrat §i sensul unui
enunt, de cele mai multe ori foarte pretentios. Apoi, indicatiile n-ar trebui oferite sub forma unor
rezolviri, deoarece disciplina nu acceptd tezolvari complete si astfel de modele devin restrictive sau
chiar inhibitoare pentru elevul candidat.
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Georgiana Epureanu, Colegiul Tehnic Napoca, Cluyj

1.2.3.4. Improvizatie cu esenri nestructurate §i neargnmentate

Din moment ce au starnit In rdndul profesorilor, elevilor si gazetarilor atatea ecouri cele 100 de
variante pentru limba roména, publicate pe site-ul ministerului, inseamna cd avem motive si ne
bucurdm. In sistemul nostru de invitimant ,,se misca” ceva, se reformeazd (sau deformeazi)
continuu, important e ci... lucrurile merg inainte. Nu stiu dacd are vreun sens sd ne mai intrebim
daci directia citre care se indreaptd sistemul este sau nu bund. Intr-un anume fel, dacd nu ne-am
pune atitea intrebdri, am
intra in tonul general al
acceptdrii nonsensurilor de
orice naturid. Asadar, vorba
lui Caragiale, tot inapoi si
iar inapoi, niciodatd inainte!

Mirturisesc faptul cd am
incercat pe cit posibil sd
raspund punctual la
intrebdrile anchetei, dar am
descoperit savoarea textului
neargumentat si, mai ales,
nestructurat... Jocul liber al
gandirii  poate  provoca
uneori panicd tocmai prin
faptul cd argumentele de
sptijin sunt uneori atat de
spontane, Incat  devin
invizibile. Asta pentru a nu i
parisi terenul de joc deja marcat de situatic. Am supus analizei cele 100 de variante propuse si am
notat cateva observatii , libere” si argumentate(?) in legiturd cu starea de fapt creatd.

Prin urmare, orientarea Ministerului Inspre eseul argumentativ si textul argumentativ este cat se
poate de pozmva Acest lucru oferd elevului absolvent o diversificare a cornpetentelor de
comunicare si de intelegere a specificititii textului literar. In acest sens, subiectul de tlp 1T cuprinde
o mare varietate tematicd, prilej cu care tandrul se confrunti, la nivelul comunicdrii §i al cunoasterii,
cu diverse ipostaze in care viata il implicd. Este admirabil modul in care sunt alese temele, precum si
citatele care dau startul argumentdrii. Acest tip de text reprezintd adeviratul eseu nestructurat, si,
daci vreti neapdrat, §i argumentat!

Cu mult mai controversatd este situatia subiectului III. Surprizele vin din directii neasteptate.
Autorii variantelor au plusat mult pe conceperea subiectului in spirit argumentativ. Dar rezultatele
ne duc cu gindul, in cele mai multe cazuri, la acele nefericite improvizatii, fericite totusi prin
libertatea pe care o lasa imaginarului fiecaruia. Se poate spune ci este moda argumentatici, dar
modelele lipsesc cu desivarsire! Ca in majoritatea momentelor, la noi moda este cu mult mai
importanta decat altceva. Suferinta cea mai mare a sistemului este imposibilitatea construirii unei
linii echilibrate, pe care structura sd se aseze logic si firesc. Cel mai deranjant lucru in aceastd
sectiune (subiectul I1I) il reprezinta confuzia terminologicd omniprezenti. Nu este clar ce reprezinta
escul argumentativ, eseul liber, eseul structurat sau eseul nestructurat. O posibild explicatie (nu
scuzabili insa) ar fi viteza de lucru si, deci, imposibilitatea stabilirii unei coerente terminologice si de
fond a subiectelor pe argumentare.

Ceea ce sare in ochi la prima vedere este cliseizarea formulirilor in cazul eseului aga-zis
argumentatlv S-ar fi impus introducerea unor structuri dilematice, care si provoace splrltul
argumentatlv Insu§1 modul de formulare a cerintelor de la subiectul III demonstreaza ci la noi nu
prea existd dileme... Din pacate, majoritatea formulirilor merg pe simple demonstratii ale citatului-
suport. In detrimentul unor structuri clare, se preferd aceste citate care, prin factura exprimarii,
inhiba. Neintelegindu-le, absolventul va avea doud reactii: fie nu va sti ce s scrie si va incerca
tangential si porneascd de la citat (dar nu va mai ajunge Inapoi la el), fie va scrie tot ce ii trece prin
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cap, preficindu-se ci nu le vede (din grabd, bineinteles). Existd si cateva situatii in care citatul este
mai putin reprezentativ pentru cerintele fixate (va invit sa le descoperiti singuri).

O altd observatie in legaturi cu subiectul III este cd unii autori sau unele texte sunt abordate
excesiv, iar alti autori, respectiv texte, sunt de-a dreptul ignorati (ca sd nu spunem persecutati). Aici
as aminti doar doud nume care se regisesc in proportie foarte mici: Lucian Blaga si Tudor Arghezi.
Alteori, se simte tendinga de a epata. De exemplu: pornind de la citatul lui Eugen Lovinescu despre
originalitatea creatoare, 1 se cere elevului sd scrie un eseu argumentativ despre trdsiturile
modernismului poetic romanesc, inclusiv cu exemple din Lucian Blaga, Tudor Arghezi si Ion
Barbu. $i toate aceste lucruri in numai doud, trei pagini!

Este gresit procedeul indicatiilor ambigue din cadrul subiectului 1II. Concluzia la care ajungem,
daci aplicim o logici In diferentierea tipurilor de eseuri, este ci aproximativ 75% dintre eseuri sunt
eseuri nestructurate (adica libere, domnilor!) Putine sunt eseurile care oferd repere de sprijin, prin care
elevul este ghidat in selectarea continutului lucrdrii. In majoritatea situatiilor, cerinta de a scrie eseul
nestructurat (inclusiv argumentativl) este insotita de cateva indicatii standard, care vizeaza probleme de
redactare si de organizare a discursului... argumentativl de genul: ipotezi/argumente/concluzie. Elevii
trebuie s scrie un eseu argumentativ, alteori un eseu in care si argumenteze, iar in alte situatii, eseuri
in care sa motiveze apartenenta la...

Poate cd starea de fapt nu ar fi fost receptati asa de critic dacd aceste propuneri ar fi fost facute
la modul general, nefiind publicate pe site variantele. Lisarea lor la vederea tuturor (care a fost tinta
reald?) presupunea, in acord cu mentalitatea romanului, aparitia cu viteze cosmice §i a rezolvirilor
acestora. Daci este bine sau riu, asta rimane undeva in relativitatea cu care ne-am obisnuit unii (nu
si impdcat!) Dar, dacd ludm in calcul efectele de lungi durati, atunci credem ci s-ar putea gisi o
solutie profitabili pentru toatd lumea: variantele si fie in numir de 1000, iar anii de liceu sa
presupund rezolvarea periodicd a acestora. Programele nu ar mai suferi atitea schimbdri,
invatamantul nu ar mai fi obligatoriu, iar profesorii toti ar fi de nota 10! Dati-mi voie sd cuprind tot
in acest rdspuns si opinia mea despre tipdrirea unor manuale cu solutii de rezolvare. Intre aceste
douai chestiuni existd un cerc vicios.

In loc de concluzie, as dori sa avertizez profesorii, elevii si pe toti cei implicati in examenul de
bacalaureat din 2007, ci in vara asta se ,,poartd” la bacalaureat argumentarea! Proportiile vorbesc:
50% dintre subiectele de tip II sunt pe argumentate, 75% dintre eseuri, declarate sau nu, sunt
argumentative. Totul e sd gasiti cat mai urgent si argumentele. Vezi titlul.

Mioara Fitu, Scoala Areta Teodorescu, Grivita, jud. Ialomita

1.2.3.4. Candidatul la examenele nationale de capacitate sau de bacalaureat trebuie si dovedeasci
printre altele si competenta comunicationald activati de sustinerea si de argumentarea ideilor fie
citite §i auzite, fie a propriilor idei.

Pentru formarea capacititii de argumentare, putem propune elevilor inca din clasa a V-a activitati
de genul:
®* prezentati argumente in favoarea afirmatiei pe care o sustineti (se pot trece de exemplu, citeva
afirmatii pe tabld: ,,telefonul ne este necesar/nu ne este necesar in lumea in care trdim”...);
® argumentati de ce v-a plicut/nu v-a plicut o catte cititd/un film;
= argumentati ci este util/nu este util sd ne uitdm zilnic la TV;
= analiza unei dezbateri/reclame/articol de ziar;
= realizarea unui eseu pe o temi dat3;
= identificarea organizatorilor textuali intr-o reclami care evidentiazi etapele argumentirii etc.

Poate in acest mod elevii nu vor mai reproduce argumentdri memorate §i vor fi capabili sd
opereze cu notiunile teoretice.

Monica Halaszi, 1.]. Bistrita-Nasiud

1. Eu cred ci cerintele ce vizeazd textul argumentativ pentru examenele orale si scrise sunt in
acord cu capacititile/competentele previzute in programe. Aceasta vorbind in general. Dar daci
vine vorba de cum sunt formulate cerintele, mai ales la subiectele pentru bacalaureat... asta e alta
ciciuld, cum ar spune un personaj.

PERSPECTIVE (J"
.



2. Mi se pare ca textul argumentativ predomina. Tare mi-e teama cd am cazut in extrema cealalta.
Argumentare doar de dragul argumentrii.

3. Subiectele pentru Bac m-au ingrozit. De la formulare, la modul obsesiv in cate apare cuvantul
argumentativ. Mi se pare anormal si redactezi un esen argumentativ In care si prezinti. Termenii nu sunt
compatibili si acest lucru a fost observat chiar si de elevii din clasa a XII-a cirora le predau.
Neldmurirea lor e justificatd: cum sd convingi pe cineva (cd doar acesta e scopul argumentirii)
prezentind (adici expunand) trisdturile nuvelei? Oare a argumenta nu implicd tehnici specifice?
Conectori lingvistici? Prezentarea nu are de-a face insd cu toate acestea... Subiectele de tip 1I sunt si
ele... bine intentionate, dar... Sunt curioasd ce poate contine un text argumentativ despre poezie
pornind de la afirmatia lui Goga, cea de la varianta 1.

4. Indicatiile... Existd niste pseudoindicatii, pseudo fiindci ele nu oferd de fapt indicatii, ci
reamintesc, celor ce poate nu stiu, structura textului argumentativ, necesitatea de a da de reguld
patru argumente si de a folosi conectorii specifici. Apoi se confundi argumentarea cu demonstrarea.

Irina Haild, Colegiul National Mihai Eminescu, Botosani

1. Cerintele care vizeaza textul argumentativ pentru examenele orale sunt in acord cu
competentele prevazute in programa pentru liceu. In ceea ce priveste examenul scris de bacalaureat,
teoretic, textul argumentativ de la subiectul al II-lea este in acord cu programa scolard. Am spus
teoretic, pentru ca este vorba despre o situatie ideald. In realitate, competentele de argumentare
scrisd se dezvoltd foarte putin pe parcursul celor patru ani de liceu — poate ¢ o perspectivd prea
pesimistd, dar aga cred). Dacd raportdm totul la situatii ideale, ¢ usor de spus cd, atita timp cat se
dezvoltd in scoald abilitatea de argumentare orald, se dezvolti In aceeasi masurd abilitatea de
argumentare in sctis a unor
opinii. In realitate, abilitatea
de argumentare oralad este
mult mai usor de dezvoltat
si de corectat, pentru cd
majoritatea  situatiilor de
comunicare  din  cadrul
orelor de limba romind se
realizeazi oral. In privinta
argumentdrii  in  scris,
situatia se modificd, pentru
ci se lucreaza putin in clasa
(cateva ore - 2, 3
maximum) si temele pentru
acasi se pot copia usor din
diverse surse. Din picate,
nu putem ,pierde vremea”
(am spus-o in sens ironic)
cu argumentarea, cand
avem atit de multd materie serioasi de predat (si dacd tinem cont ci la clasa a Xl-a, la profil real,
avem doar 3 ore pe siptimand, rimane de socotit cate ore pot fi alocate elaborarii in clasid a textelor
de tip argumentativ).

In ceea ce priveste clasele glmnazmle situatia e §i mai delicati. In programi sunt prevazute
notiuni despre textul argumentativ (chiar daca acesta nu este numit explicit asa), se vizeaza formarea
de competente in exprimarea opiniei proprii in legiturd cu anumite subiecte, dar, din nou, aceste
notiuni nu sunt incluse intr-o structurd coerentd, sunt cumva separate de materia care se predi la
aceeasi unitate de invitare.

Oricum, subiectele de anul acesta sunt mult diferite in raport cu acelea de anul trecut, mai ales la
gimnaziu. Pentru liceu, situatia este asemanitoare cu aceea de anul trecut.

2. Textul argumentativ are o pondere covarsitoare in raport cu alte tipuri de texte (explicative,
descriptive).

CJ” PERSPECTIVE
.



3. Pirerea mea este ci sarcinile de lucru formulate in legitura cu textul argumentativ tind sd se
uniformizeze. La toate enunturile se aplica cerintele generale ale textului de tip argumentativ, fird sa
se tind cont de diferentele in ceea ce priveste continutul enuntului de la care se pleacd. De exemplu,
intre subiectele de bacalaureat sunt incluse mai multe citate referitoare la scoali si la rolul scolii in
formarea personalitdtii individului. Formularea unor cerinte generale, vizand respectarea structurilor
textului argumentativ, conduce la realizarea unui singur rispuns la toate cerintele si, probabil, la
memorarea acestuia.

4. ,Indicatiile” care urmeazi si orienteze lucrarea sunt formulate la nivel general. Nu cred cd sunt
deosebit de utile. Oricum, elevii interesati de notare puteau afla foarte usor cum sunt apreciate eseurile —
numdrul de puncte pentru continut si numdrul de puncte pentru redactare. La eseurile de tip
argumentativ de la partea a I1I-a de la bacalaureat nu se oferd nici o indicatie de rezolvare, considerandu-
se, probabil, ¢ se lasd in acest mod libertatea exprimarii opiniei candidatului. Intrebarea care s-ar putea
pune este cum se poate Impica exprimarea opiniei subiective cu o cetintd de tipul: ,,Scrie un eseu
argumentativ de 2-3 pagini, in care si prezinti trisaturi ale romanului obiectiv avand in vedere un roman
ce apartine lui George Cilinescu...” Adicd, eseu structurat (pentru c elevii stiu anumite caracteristici ale
romanului obiectiv) si exprimarea opiniei subiective, totul condimentat cu un citat din Gheorghe
Glodeanu, de la care ar trebui si plece argumentarea. .. Subiect de altfel generos in privinta provocarii
intelectuale, dar ma intreb daci se respectd cerinta nivelului mediu de dificultate.

Florin Tonita, Colegiul National Tulia Hasdeu, Bucuresti

1.2.3.4. Am zibovit (ca de obicei) mult cu rdspunsul, mai ales pentru ci preambulul scrisorii m-a
nedumerit. Domnul M. V. este unul dintre autorii mei preferati, iar Dilema o citesc ca Evanghelia
totdeauna. Dar tableta in cauzd nu era in cesinne, cici ridica problema textului la prima vedere in
subiectele de examen si nu a celui argumentativ. in plus, plasarea sa in fruntea scrisorii-invitatie trimise
de dumneavoastrd ma pune intr-o posturd mgrata. orice as scrie, voi fi perceput ca fiind nu numai
pentru sau contra pdrerii exprimate acolo, ci si a redactorului care a lisat destul de clar si se inteleagd
ce piarere are despre problema pusd in discutie. Iar a fi pentru sau contra a devenit de-a dreptul
peticulos in ultima vteme. Apoi, in calitate de ,,jucitor”, mi-e greu si fac aprecieri absolut obiective
despre joc, despre arbitri, despre public, calitatea transmisiei... (Ultimele dond intrebari ies din linitele stricte
ale temei, insd ele venean in continuarea unor articole din ,,Observator cultural” si a unei dezbateri publicate in
saltitudini” in doud numere din toamma lui 2006, incerciri, de a/gfe/ esuate, ale ANPRO s ale altor asociatii, de a
inifia o discutie serioasd cu implicarea tuturor factorilor interesati in problema evaludrilor ﬂgjzo;m/e. M. O.)

Voi risca totusi, precizand de la Inceput faptul cd in programele de examen (eu o voi avea in
vedere numai pe cea de bacalaureat) scrie doar ci aplicatiile pot face pe texte literare studiate sau la
prima vedere. Faptul cd anul acesta, din motive extra-evaluare, textele literare nu mai sunt la prima
vedere, tine strict de Metodologia de examen aprobata de MEdC, care nu a avut in vedere exclusiv
disciplina limba §i literatura romani, ci toate disciplinele.

Trebuie sd precizez de la inceput ci s-a produs o schimbare, si Incd majord, in ceea ce priveste
continutul subiectelor prin accentul, pus Intr-o masurd mult mai mare decit in anii anteriori, pe
competentele de argumentare. $i aceasta tocmai pentru a compensa posibilele efecte nedorite (hai si le
spunem pe sleaul: tocitul, memorarea) produse de publicarea cu multe luni inainte a variantelor. De
aceea, la subiectul al II-lea, prin chiar punctajul alocat (75% dintr-un total de 20 de puncte, fata de 10
cate erau in anii trecuti), s-a dorit sd se atragd atentia asupra accentului care trebuie pus pe conginutul 5i
structura - argumentdrii - (formularea ipotezei/a opiniei; enuntarea si dezvoltarea convingitoare a
argumentelor; concluzia) si pe cnstructia discursului de tip argumentativ (structurarea ideilor in scris,
utilizarea mijloacelor lingvistice adecvate acestuia). Aceeasi tintd a vizat §i introducerea pentru prima
datd a eseului (liber) de tip argumentativ in cadrul subiectului al III-lea. Care, tot pentru a stimula o
minima diversitate si originalitate in continut, pretinde §i raportarea la o opinie critici. Mai mult, au
fost avute in vedere si alte opinii decat cele ale specialistilor ,,canonici”, incat este pentru prima datd
cand intr-un examen national apar in formularea subiectelor nume precum Paul Zarifopol, Mircea
Scatlat, loana Parvulescu, Todorov, Llosa, Lucdks, Wellek, Warren etc. Ci pentru toate existd ac de
cojoc (din partea candidatilor, desigur!), asta-i altceva. Romdnii e destepti, zicea parcd personajul unui
roman studiat de cei mai multi dintre ei. $i o vor dovedi cu siguranti si de data asta.
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Cit priveste intrebarea dumneavoastrd, referitoare la misura in care cerintele ce vizeazd textul
argumentativ respectd competentele previzute in programele de liceu, nu stiu ce sd vd (mai)
raspund: programele de examen, in uz de sase ani, au fost concepute in stricti conformitate cu
programele scolare, incat formularea itemilor este §i ea conforma atit cu programele scolare, cat si
cu cele de examen. Sd nu uitdim cd actuala generatie incheie un ciclu curricular, astfel incat
formularea subiectelor nu trebuie judecatd dupd ceea ce se invatd acum in scoald — si ma refer aici la
clasele IX-XI.

In privinta proportiei dintre ponderea textelor argumentative si a celor explicative, descriptive
etc., cred cd aici problema nu se poate pune in termeni statistici, ceva gen it la sutd din..., cu atat mai
mult cu cat nici programele nu oferd astfel de indicatii. Acestea previdd competente si enumerd
tiputile de texte ce trebuie produse pentru a se exersa/evalua aceste competente: rezumat, analizi,
sintezd, paraleld, eseu structurat si nestructurat, plus cateva texte functionale (curriculum vitae,
proces-verbal, cerere, diverse tipuri de scrisori). Toate acestea se regdsesc In cele o sutd de variante,
dar in formuliri menite sa stimuleze cat de cat si creativitatea §i si evalueze astfel si abilitatile de
analizd §i de argumentare, utilizarea limbii literare, corectitudinea redactdrii. Dar, o argumentare
poate sa contini si explicatii, si descrieri, dupd cum o descriere poate pretinde si explicatii. Eu, cel
putin, nu cred ci este bine sa tragem o linie de demarcatie intre toate aceste tipuri de texte si sa
calculim procente, care, desigur, vor fi oricum subiective. In fond, i asta o verificim continuu pe
propria piele, statistica poate
demonstra orice.

Cat  despre pirerea cu
privire la modul In care sunt
formulate sarcinile de lucru in
cazul textului argumentativ, ca
si despre indicatille care
urmeazd si orienteze lucrarea,
cred cd veti fi de acord ci nu
este cazul si le discut. As fi insa
exttem de interesat si aflu
pdrerea colegilor, cu atit mai
mult cu cat, desi pe site-ul
SNEE au fost expediate sute de
scrisoti, ele se refereau de cele
mai multe ori strict la ceea ce
fusese tlpant semnaland erori
(§1 cite au mai fost‘) propunand reducerea numdrului de variante, pentru ca 30-40 s-ar mai putea
invita pe dinafari, dar 100...(!), urand echipei care a scris sublectele viata lunga si fericita (!) si inca
multe altele de acelasi tip. Dar sugestii si observatii despre formularea sarcinilor de lucru si despre
indicatiile care orienteaza lucrarea sau, si aceasta ar fi fost §i mai interesant, un proiect, un model sau
mdcar niste minime sugestii privind o altd structurd a subiectelor, asa ceva nici vorba.

Luminita Medegan, Colegiul National George Cosbuc, Cluj

1. Competentele de argumentare ale elevilor sunt destul de reduse, avand in vedere ca profesorii
insisi fac argumentare dupi ureche. Multe manuale nici nu se ocupi de asta, considerd ci formatul
,comentariu” acoperi tot ce se poate spune despre un text. Cei care, totusi, se striduiesc si fie in
spiritul programelor, confundi adeseori argumentarea cu demonstratia, cu expunerea.

De altfel, noi insine am invitat cate ceva despre argumentare in ultimii 7-8 ani, de cand au aparut
programele de liceu care previad ca una dintre competentele generale si argumentarea, in scris sau oral, a
unei opinii asupra unui text literar sau nonliterar. Nu cred ca cineva, chiar dintre absolventii promotiilor
de dupd anul 2000, si fi luat cunostintd despre eseul argumentativ in facultate. L-au intalnit in
timpul practicii pedagogice, cei care au avut norocul s-o facd, si apoi cand au intrat in invitimant.

2. Argumentarea domind, cel putin din punctul de vedere al enunturilor formulate in subiectele
publicate. Cand spui ,,argumentare”, dai mai mare greutate celor afirmate. Cred ci, la fel ca pand
acum, nu vom prea citi argumentdri la examene, ci, probabil, demonstratii pigmentate cu ceva
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conectoti. Imi vine in minte foarte reusita emisiune a lui Horia Roman Patapievici de pe TVR
Cultural care se numeste Inapoi la argnment. B un titlu metaforic pentru niste dialoguri cu diferite
personalititi culturale, care nu sunt, insa, argumentatii orale ale unor teze.

Trecand in revista subiectele de bacalaureat, am observat, ca noi toti, faptul ci si la subiectul al
doilea si al treilea se cer argumentdri, cu predilectie, ceea ce e cam mult. Nu ar fi trebuit cerute doud
argumentari la aceeasi proba. Cele mai multe subiecte de tip II solicitd pozitii fata de valori, pornind
de la un citat (cu valoare de) aforism. Nu e rdu, formulirile sunt bune si indicatiile de asemenea si
mai ales apelul la reflectic pe teme morale trebuie salutat. Dar la subiectul de tip III, lucrurile se
schimbi. Ce si argumentezi despre conceptul de nuveld psihologici? Dat despre aspecte ale
fantasticului? Ce si argumentezi despre conditia femeii sau personajele dintr-un basm cult? Cum se
argumenteaza constructia subiectului Intr-un text dramatic sau conceptul de nuveld psihologica? Si
tot asa, formele de manifestare ale dramaturgiei in teatrul modern, cum se argumenteazir

Indicatiile nu lamuresc mai nimic, reamintesc structura textului argumentativ, necesitatea de a da
n argumente..., exemple, de a folosi conectorii specifici. Cu alte cuvinte, candidatul trebuie sd decidd
singur ce sa argumenteze: cd intelectualul este un tip diferit de personaj fata de altele, ci nuvela
psihologica difera de alte tipuri de nuveld, ci personajele dintr-un basm cult... de fapt, demonstratii.

Eugenia Pop, Colegiul National Silvania, Zalau

1. Pentru textul argumentatiy, formulirile, respectiv textele alese, ridici probleme, depisind
capacititile si competentele elevilor. Am senzatia ci au fost propuse nu pentru elevi, ci pentru 7o;,
profesoriz, ca sd vedem cat de cultivati sunt propundtorii. (Ar vrea sd spund: ,,vedeti catd stiinta de
carte avem noir”)

2. Atata vreme cat existd discrepante intre obiective generale, programa si manuale (plus atatea si
atitea ,,brosuri”, ,.cirti”, ,tratate academice” cu comentarii care de care mai ,,originale”!) e mult
prea exagerat si pretindem (noi si altii) o optimizare a relatiilor intre gimnazin i licen. Ar fi nespus de
frumos! M-am Intrebat si ma intreb ce poate sd scrie un elev de gimnaziu de nota 6-7 la o formulare
ca: ,,Adeviratele poezii incep acolo unde se sfirsesc pe hartie” (O. Goga)!ll

3. Formularea sarcinilor /a textul argumentativ? (O gluma bunil) Renunt la orice dialog despre
subiecte atata vreme cit autorii acestora sunt ,,surzi si orbi” si, dupd cum s-a putut vedea, se gribesc
sa arunce pe piatd niste carti (maculaturd) cu rezolvarea lor. Nu e clar ce urmaresc?

Sunt altele Intrebirile mele, ca de exemplu:

— Care mai este rostul §i rolul profesornlui de limba si literatura romana?

— Cit si ce trebuie s stie un elev absolvent de curs gimnazial; dar un absolvent de liceu?

— Elevul trebuie si interpreteze sau sd menmoreze?

— Cui folosesc ,,pastilele” acestea, care dau senzatia de ,,siturat”, insd pentru scurtd vreme?

— Dacid au fost persoane care au ,negociat” subiecte, 7z ascuns pand acum, de acum Inainte
negocierile” vor fi ,,/a tarabd” si cu acordul tacit al MEAC...

Gabriela Pop, Scoala Avram Iancu, Dej

1. In ultimii ani am auzit tot mai des de argumentare, de eseu argumentativ. Inci din facultate ne
loveam de cerinte de genul ,,argumenteazi-ti parerea, rispunsul”’. Problema este, insd, cd nu s-a insistat
asupra argumentdrii $i a modului in care se construieste o argumentare (discurs, folosirea organizatorilor
textuali), fapt care a dus la confundarea argumentirii cu o expunere in care se sustin anumite opinii,
puncte de vedere. Competentele de argumentare ale elevilor sunt destul de reduse, din moment ce ei
incercd, printr-un comentariu sau O expunere, si sustind anumite ipoteze, care rimin, insa,
neargumentate. Luctitile elevilor urmdresc structura ipotezi-definitie-prezentarea opetei/comentatiu-
concluzie, ceea ce nu inseamnd, desigur, argumentare.

2. In cerintele subiectelor publicate pentru Testarea Nationald intalnim toate cele tipurile de
texte, insd argumentarea domind.

3. Cerintele privind argumentarea apartenentei la o specie literard, pe marginea unui text studiat
sunt cam generale si neclare. Ce si argumentezi despre conceptul de basm popular? Cum se
argumenteaza conceptul de basm popular?

4. In ceea ce priveste indicatiile, acestea se opresc asupra a ceea ce trebuie si contind lucrarea,
dar nu asupra a ceea ce trebuie argumentat. Se urmareste structura pe care elevii o stiu deja: ipoteza-
definitie-prezentarea operei/a personajului-concluzie. Totusi, ce si cum am argumentat?
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Dora Popovici, Colegiul National Silvania, Zaliu

1.2.3.4. As dori si mi refer intai la subiectul de tip 11, respectiv /z textul argumentativ, care, pentru
examenul de capacitate, cred ci este mult peste posibilititile si capacititile elevului de 13-14 ani. Ar
fi bine sd ne multumim cu redactarea unor scrisori si cereri (la acest nivel). Pentru liceu, consider ci
formulirile pentru punctul II nu sunt destul de explicite, putind crea derutd in randul candidatilor.
Multe dintre citatele propuse (din T. Vianu, N. lorga, 1. Slavici etc.) nu mi se par potrivite. Pot fi
dezbitute mai degrabi la orele de dirigentie, eticd, filosofie, psihologie si nu rdspund programei de
limba si literatura romana.

Ma intreb atunci, cu indreptitita durere, de ce mai studiem azita teorie literard, atitia autori
weanonief’, cand elevului i se cet lucruri noi, care nu sunt cerute nici de programa acestui obiect de
studiu si nici nu apar in manualele alternative?

Formularea cerintelor este identica: ,,Atentie! Rog sa fiti atentil” si se precizeaza elementele ce tin de
textul argumentativ! (ipoteza, argu-
mentele 1, 2 sau 3 si concluzia).

Subiectele de tipul I si III ar
trebui sd fie in concordantd cu
programa  scolard  sau  micar
alcdtuite dupi manualele
alternative. Ar fi bine §i oportun
sa li se solicite ca suport creatiile
scriitorilor canonici (cate sunt
numeroase si dificile, acestea
fiind si cele studiate de elevi la
clasi in cei patru ani de liceu). Or
acum ne trezim cu subiecte tip I
din care au ca suport creatiile
unor scriitori importanti  din
literatura romand, de exemplu: M.
Sebastian, lon Pillat, O. Goga si
altii, care nu fac parte dintre
scriitorii canonici, iar elevii nu le
pot patrunde subtilitatile de ¢
exprimare, date fiind si emotiile inerente examenului. Consider ca sunt incid numeroase creatii ale
scriitorilor canonici (Eminescu, Caragiale, Arghezi), care pot fi oferite ca texte la prima vedere,
deoarece in cazul acestora elevul-candidat macar le recunoaste stilul, apartenenta la un curent literar.

Am impresia cd se urmireste decredibilizarea scolii si a profesorilor care pot s le ofere elevilor
explicatii pertinente, sd- invefe sd studieze un text literar, s stie si-si exprime clar, limpede pirerile. Se
urmadreste prin astfel de subiecte si fie favorizati si cdutati acei profesorii care le oferd solutii sablon
sau alcatuiesc ,,cdrti miraculoase” cu titluri pompoase: ,,bacalaureat de nota 107, ,invatare rapida”
(in fond, simpld maculaturi).

Beatrice Standavid, Liceul Pedagogic M. Eminescu, Tg. Mures

1. In conditille in care programele de liceu vizeaza doar tehnicile argumentative, lisind la
latitudinea fiecdrui dascdl exemplificarea termenilor teoretici, nu cred cd poate fi evaluat unitar
textul argumentativ de la examene. Vom nota argumentiri realizate de dascili $i memorate de elevi
sau argumentari improvizate.

2. Nu mi se pare corectd atentia acordati textelor argumentative, atat timp cat in manualele de
liceu ,,Structurile argumentative” se constituie doar in capitole izolate. Pe de altd parte, tehnicile
argumentative pot fi insusite si exersate si la alte obiecte de studiu (istorie, consiliere §i orientare).

3. Sarcinile de lucru supun textul argumentativ unui sablon in care ideea de originalitate dispare,
iar urmdrirea modului in care ideile sunt organizate intr-un sistem coerent, sustinut de argumente
pertinente trece pe locul doi.

4. Orientarea exageratd a lucrdrii nu mai transpune elevul in situatia de critic, interpret §i creator al
unui text pe baza operei literare, ingridindu-i posibilitatea de a-si demonstra competentele lectorale.
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Monica Turea, Liceul de Artd, Turnu-Severin

1. Daci tot s-a pomenit de trecerea de la gimnaziu la liceu, de ce sd nu pomenim si de trecerea
de la ciclul primar la gimnaziu? Am preluat elevi in clasa a V-a total neobisnuiti si se orienteze in
text, si-si expund coerent un punct de vedere. Cit despre gradarea de la gimnaziu la liceu...
predarea limbii §i literaturii romane la clasa a IX-a, asa cum a fost ganditd in ultimii ani, din punctul
de vedere al manualelor si programei, eu o numesc bucuria lecturii pentru ci, intr-adevir, elevii se pot
bucura de text (fiind, in acelagi timp, solicitati si sd-1 ,gandeascd”) fird obsesia textului
argumentativ... care revine in forti, incepand cu clasa a X-a.)

,,54 dovedeasci Intelegerea unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerinte date” (extras din
programa de clasa a VIII-a) — sub aceastd ,,paldrie”, fiecare autor de manuale sau autor de subiecte
de examen a gisit de cuviintd si addposteascd o sumd de cerinte, multe dintre ele netinand cont de
particularititile de comprehensiune ale varstei vizate. Fapt absolut , firesc”, daca tinem cont de
faptul ci elevului de liceu i se cere deja sd aibd aptitudinile unui critic literar.

3. Sunt de acord cu modul de formulare al sarcinilor. Numai ¢ md tem cd pentru ,,exprimarea
unei opinii...” elevii vor memora opiniile altora.

Eva Szekely, Universitatea Petru Maior, Tg. Mures

1.2.3.4. Cett e ci, de la intrebiri si ciutarea de rispunsuri despre ,,a argumenta/a motiva” — care,
marturisesc deschis, este valoarea-actiune ce ne di cele mai multe batai de cap ,,didactice”! — e sigur
ci ajungi la o dezbatere pe teme precum: sunt/nu sunt corelate cerintele programelor scolate cu
cele ale examenelor, pe de o parte, iar ale acestora cu ofertele de modele de sustinere argumentatd a
unei opinii/judeciti de valoare, pe de altd parte? Sunt/nu sunt clare conceptele de ,,strategii
argumentative”/,tehnici argumentative”? Daci se intilnesc, unde $i cum se petrece asta intr-o
argumentatie (de la argumentul simplu — cuplul categorial intrebare-rispuns — pand la argumentatia
complexd — eseu liber vs. eseu structurat, dezbatere? Dar conceptele de ,,conectoti logici” si/sau
,lingvistico-semantici” se intalnesc sau nur $i, mai ales, ar trebui sd ne limureasci cineva daci existd
sau nu criterii clare de a diferentia aceste concepte de altele, care continud si curgd in programe,
precum ,,mirci ale evaludrii subiective a vorbitorului/mijloace lingvistice adecvate” s.a. Este posibil
sd se alcituiascd un inventar al verbelor evaluative (de opinie/de judecati/dicendi/...) cu rol
important in motivare? Dacd da, care sunt acestea si cine — dacd nu autorii de manuale alternative —
ar trebui sd ne ofere modele progresive de argumentare: de la sustinerea unei opinii la sustinerea
unei judecégi/ a unei atitudini-valoare, pani la scrierea unor argumente/contraargumente pe o temi
dati in vederea pregitirii unei polemici, a unei dezbateri ori a altei situatii de comunicare, necesitand
fird doar si poate acceptarea punctului de vedere al celuilalt?

Problema care se pune, consider eu, este, pand in prezent, una de intentie. Nu este suficienti
simpla introducere in programe a acestor concepte ale teoriei argumentirii pentru ci sund bine/aga
se cade/aga fac si altii/curopeni s.a. E salutard schimbarea de intentie a Consiliului National de
Evaluare, dar avem nevoie de modele, de la parte (concepte, tehnici, structuri, conectori logici s.a.)
pand la inlinguirea lor in intreg (eseu liber/eseu structurat/polemici/dezbatere s.a.). Asa ci cele
doua intentii, a Consiliului National pentru Curriculum si a Consiliului National de Evaluare, ar
trebui sd se pund de acord.

Cum? Aceasta este Intrebarealll Ar fi fost de preferat s facd ,,meditatii pentru construirea subiectelor
de examene” sub forma consultirii unor profesori de logicd, pentru a clarifica unele concepte
(strategii/ tehnici de argumentare/ raionament inductiv/rationament deductiv/rationament cauzal s.a.).

O altd problemd importantd care trebuic discutati este lipsa de progresic in
aproptierea/recunoagterea conceptelor de logicd si de teotia argumentirii de la gimnaziu la liceu,
distanta care este relativ usor de observat i cu ,,ochiul liber” cum s-ar spune, dintr-o simpla punere
fatd in fatd, intr-un tabel contrastiv, a aspectelor ce tin numai de problema aceasta, a respectarii
principiului concentric §i in spirald in privinta evolutiei argumentativului la cele doud cicluri.
Surpriza noastrd a fost cd in programele de gimnaziu panad la clasa a VI-a nu se Intdlneste aceastd
notiune, ,,argumentare”, iar cand apare la ,,Scrierea reflexiva (inspirati din experienta personald).
Relatarea. Argumentarea unui punct de vedete personal”, este urmatd de precizarea ci toate! actele
de vorbire marcate cu * ar fi chiar facultativ-optionalel! Identificarea sau diferentierea unui obiect de
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altul ori a unei persoane de alta; sustinerea unui schimb verbal intr-o conversatie de grup; exprimarea
gusturilor, expunerea unor opinii despte ceva sau cineva, stabilirea unei analogii, a unei comparatii,
exprimarea unei impresii personale, solicitarea acordului sau a permisiunii cuiva; formularea unei
propuneri, acceptatea oti refuzul unei propuneri; descrierea unui obiect sau a unei petsoane (a unui
loc); prezentarea unei actiuni complexe.

Prin urmare, din punctul nostru de vedere, marea problemi a confuziei si a nonconcordantelor
in care ne gisim cu privire la argumentare este lipsa (aproape cu) desdvarsire a metaprincipiului
modelarii, esential in privinta competentei de argumentare, dincolo si mult mai mult decat: ,,in
constructia argumentatiei vel preciza teza, argumentele si concluzia”. Prin urmare, consider ci este
necesar si fie umplut golul, distanta enormi intre pretentiile de la liceu, mai ales ci se debuteaza cu
explozia de ,,cerinte” de la clasa a IX-a, dupd lipsa aproape cu desidvarsire a unor concepte si
exemple de exercitii si tehnici de argumentare la gimnaziu. Solutia ar fi a unor propuneri de exercitii
(de recunoastere, subliniere, diferentiere a conceptelor argumentativului din programe) si apoi de
exersare gradatd a punerii In act a componentelor capacititii de argumentare, dupd modele, pas cu
pas si in ,,oglinzi paralele”: din conversatia cotidiand/textul literar/critica literard/eseul libet/ eseul
structurat. Evident, prin colaborarea cu profesori de logici la acest capitol al manualelor alternative
si/ sau al ,,manualelor preparatoare pentru examene”.

Profesorii care au inteles programele scolare printr-o ,lecturd personalizata”, aga au facut si mai
fac sau cel putin au incercat s facd, si nu numai dictandu-le ,,argumentele” altora, ci motivandu-i si
implicindu-i pe elevi in constructia contraargumentelor si a propriilor argumente in toate orele de
Limba si literatura romana.

Oricum, problema subiectelor de la testele nationale este mai degrabi a profesorilor si a
parintilor, decat a elevilor care n-au facut decat si Isi urmeze modelele.

>

Marina Serban, Liceul Teoretic Constantin Brancoveanu, Bucuresti

1. Este adevirat ci programele pun accent pe atgumentare; iardsi adevirat este cd si subiectele
publicate anul acesta ar trebui sd activeze competenta de argumentare. Cu conditia ca ca si fi fost
wlucratd” pand acum, in conditiile in care de atitia ani se stia ci examenele nationale, prin subiectele
propuse si alese, nu o valorificd, desi ea exista in programe, fiind si o competenti care nu se dobandeste
de pe o zi pe alta, care vizeaza, aga cum spun finalititile invitimantului general si obligatoriu, gindirea
creativd, judecata criticd. Majoritatea a preferat sd lucreze pe tiparele vechi, programele fiind frumoase pe
hartie, dar ignorate cu mai multa sau mai putina gratie in practicd. S$i acum, brusc, in sase luni, copiilor li
se cere sa fie creativi, sa gandeasca in maniera criticd, chiar si pentru examenele nationale consacrate a fi
reproductive. La cei de gimnaziu, lucrul pe textul la prima vedere era o sarcini exersati doar de cei mult
prea temerari, de vreme ce exista argumentul suprem ,,nu s-a dat niciodatd asa ceva, nici in cirtile de
teste nu apare”. Sigur, noi suntem profesionisti si lucraim dupa programa, insi presiunea parintilor sau a
copiilor nu a fost usor de ignorat. Schimbarea aceasta de optica era cel putin logica daca nu ii ,,prindea”
pe cei din anul acesta, cel putin. Adica daca se propunca o astfel de manierd de abordare pentru
urmitoarea generatie de absolventi. Lucru greu de facut in sistemul nostru de invatimant, unde se iau
decizii peste noapte, nopti tulburi, de obicei, si se aplici dupa ureche si in pripa. Asadar, concordanta
existd, dar ideea publicarii In avans a subiectelor nu are de-a face cu gindirea creativd i judecata critica.
Daci nu se vrea memorarea, mecanicizarea ganditii, ce rost are acest demers? Existd o programd, ea ne
da reperele, de ce si limitdm posibilele variante la cele 100, ce legitura are asta cu rezolvarea de probleme
in contexte variate? Interogatii retorice...

In concluzie, subiectele publicate acoperd competentele previzute in programd, ele pot fi o
dovadi certd ca nu doar un anume tip de cerinte pot fi abordate la examen, indemnandu-i pe elevi si
profesorl deopotriva si le abordeze pe toate cu aceeasi seriozitate. Insa doar daci se publica un set
de variante oréentative, la inceput de an scolar si dacd examenele vor propune cu adevirat astfel de
subiecte, pentru ca mitul unor variante standard, de nivel ,,cdldicel” si absolut previzibile sd nu mai
existe. Si dacd schimbirile se vor face nu din mers, ci cu bun-simt pentru efortul elevilor si al
profesorilor, adici la inceput de ciclu sau cel putin la inceput de an gcolar.

2. Proportional, textul argumentativ este privilegiat in raport cu celelalte tipuri de texte, daci ne
gandim cd si la partea a treia se urmareste, in multe dintre variante, aceeasi competentd. Teoretic.
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Practic, argumentarea presupune un rispuns deschis, prezintd o viziune, un punct de vedere, nu o
evidentd, depinde de receptor/destinatar, astfel incit ,,argumenteazi trisdturile romanului” pe un
text cunoscut deja a fi roman suni paradoxal. La ce alti concluzie s-ar putea ajunge? Ce sid mai
vorbim de cerintele sablonizate, jenante chiar, de tipul ,,descrie o zi petrecutd intr-o tabdrd de vara”,
,portretul colegului de bancd”, la care, invariabil, se vor da aceleasi rdspunsuri jenante, de clasd
primard. M-am bucurat cd unii dintre elevii mei au sabotat tonul siropos al cerintei si au criticat cu
sarg tabdra sau colegul, saturati si ei de sarcina lesioasd. M4 intreb, insd, daci si corectorii din vard le
vor aprecia onestitatea...

3. In privinta modului in care sunt formulate sarcinile in cazul textului argumentativ, am fost
incantatd de multe dintre citatele de la partea a doua a variantelor pentru bacalaureat, dar nu aceeasi
incantare au simtit-o §i elevii. Cer efort de gindire, fac apel la un bagaj cultural pe care, din
nefericire, multi dintre ei nu il au. §i solicita un punct de vedere personal, culmea, si argumentat,
asta in timp ce la ora de literaturd li s-a cerut, in spiritul subiectelor propuse pand acum la examen,
sd fie de acord, in masi, ci orice sctiitor/text din programd/manual este ,,cel mai mare din literatura
romana”. Adicd, onest vorbind, rar au prilejul de a face cate un exercitiu de ,detronare”
argumentatd, la care sd li se aduci acele contraargumente menite sd i convinga de valoarea celor pe
care i preamiresc, fascinati, in comentarii. Si ne amintim de cate ori gasim in tezele lor sforaitoarele
.4 rdmas in urma lui o operd de o uluitoare complexitate”, ,,0 activitate orbitor de strilucitoare” etc.
Tar o argumentare in afara ,,clasicei demonstratii” (sic!) a apartenentei la gen/specie nu isi are locul
la ord decit rar, ci doar la examen, practic, nu se di aga ceva.

Cum pani acum acest tip de argumentare a fost valorificat sporadic in subiectele date la
examene, in mod natural, efectele au fost ignorarea sau tratarea lor superficiali. ,,De ce si mad
straduiesc sd gandesc, daca pand acum s-a putut fird, trebuia sd stiu poezeaua si... gata.” imi spun
elevii mei. In aceeasi noti, a le cere copiilor de clasa a VIII-a sd redacteze un text atgumentativ pe
un text nestudiat la scoald este un lucru dificil...

Cat despre argumentdrile cu rdspuns stiut, cu concluziile evidente din capul locului... micar si fie
puse sub paliria demonstratiei. Din seria text la prima vedere, dar publicat pe site de o jumitate de an...

4. Indicatiile care orienteazd rezolvarea sarcinilor sunt restrictive, subminand eventualele intentii de a
fi original sau creativ. De ce si Invig si sd scriu mai mult de doud caracteristici/ argurnente daci iau
punctajul maxim pentru efort minim? Cand totul se reduce la acumulare de puncte, la ce imi foloseste
orgohul de creator? Intrebiri de bun-simt... La subiectul al Tl-lea, originalitatea argumentelor ar trebui
luatd in calcul, pentru a se evita raspunsurﬂe §ablonizate discursul de lemn. Si daci tot existd o limitd
cantitativd, si la acest subiect, cum se reflecti ea in barem? $i cum sunt valorificate abilitatile de
argumentare, punctate serios, intr-un eseu bazat pe demonstratie? In rest, toate bune si frumoase...

Cristina Toma, Grupul Scolar de Industrie Usoarid, Botosani

1. Consider ca cerintele ce vizeaza textul argumentativ pentru examenele orale si scrise sunt in
acord cu capacit:it,:ile/ competentele previzute in programele de liceu.

2. Consider ca s-a exagerat cu textul argumentativ, in defavoarea unor compozitii la fel de
interesante (textele explicative, descriptive). O altd observatie pe care as putea-o face se refera la
temele alese spre discutie; unele din ele mi se par dificile sau abstracte (constiinta de sine,
cunoagterea de sine, stimd, libertate).

3. Sarcinile sunt destul de clar formulate.

4. Indicatiile sunt utile si il vor ajuta pe elev si se autoevalueze.

Emilia Vugcan, Scoala cu clasele I-VIII nr. 7 Sfanta Maria, Timisoara

1. Analizand cele 100 de variante propuse pentru Testarea Nationald, am constat faptul ci in
ceea ce priveste partea de literaturd (pattea a I1I-a) si in bund mdsurd partea de compunere liberd
(partea a II-a), se urmdreste utilizarea argurnent;irii Astfel, cam 40% din subiectele de la pattea a
[I-a vizeaza demonstrarea apartenentei unui text la un gen literar sau la o specie literard ori
caractetizarea unui personaj, pornind de la texte cunoscute, studiate de elevi la clasi. In jur de 50%
din subiectele de la partea a I11-a solicitd aceleasi probleme, dar pe texte ,,]la prima vedere”, respectiv
nestudiate la clasi. Restul subiectelor vizeazd realizarea unui rezumat al unui text ,,la prima vedere”.
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Comparind proportiile si considerind ci studiul limbii romane in clasele V-VIII trebuie sd
formeze elevilor priceperi si deprinderi de utilizare orald si scrisi a limbii romane, de folosire a
limbii ca instrument de studiu, consider ci rezumatului i se putea acorda o importantd mai mare.
Astfel, dacd nu s-a dorit un numdir mai mare de teste in care sd se realizeze doar rezumatul, se putea,
ca la argumentarea apartenentei unui text la genul epic, sd se solicite §i realizarea rezumatului
textului nou propus de exercitiu.

Am constatat de asemenea ci din textele ,,noi”, majoritatea sunt texte lirice, desi, dupd pirerea
mea, preponderente pentru nivelul elevilor de clasa a VIII-a ar fi trebuit sa fie textele epice. Cred ci
printre textele selectate ar fi putut fi alese si descrieri mai ample in prozi, tablouri sau portrete.

Partea a doua a variantelor propune in egali misurd realizarea unor cereri, scrisori, compuneri
libere, cateva invitatii $i cam 25% din subiecte cer realizarea unor compuneri argumentative,
majoritatea pornind de la textul literar ,,nou” propus de respectiva varianti.

Ar mai fi de addugat ci si la prima parte a testelor, una-doud din intrebdrile puse soliciti o
explicatie, o micd argumentare a unei probleme de teorie literara privitoare la textul propus.

2. In variantele propuse pentru Testarea Nationald, formularile pentru textele argumentative, mai
ales pentru cele de la partea a II-a, sunt uniforme prin repetarea formulei ,,sustinut/sustinutd printr-un
argument/ printt-o motivatie distincta”, copiatd de la o varianta la alta. De vreme ce in indicatii se
vorbeste despre ,,prezenta unui argument”, mi se pirea firesc ca in formularea sarcinii sa se vorbeascd
despre ,,compunere argumentativd”, pentru ci la clasd am studiat ,,textul argumentativ’, am realizat
asemenea texte/compuneri. O asemenea formulate le-ar fi limpezit mai repede si mai usor elevilor
sarcinile de lucru, tipul compunerii, structura ei.

3. ,Indicatiile” oferite sunt, de asemenea, foarte generale, incercand si atragi atentia elevilor
asupra ,structurii adecvate acestui tip de compunere” s§i asupra ,continutului (dezvoltarea
argumentului/motivirii) §i stilului adecvate cetintei date”, ferindu-se din nou de folosirea termenilor
adecvati, adici ,,text/compunere argumentativd”.

Sanda Bold, Colegiul National Avram Iancu, Campeni, jud. Alba

Au raspuns 30 de cadre didactice din zona Muntilor Apuseni, profesori de gimnaziu si profesori
de liceu.

1. Majoritatea au fost de acord ci aceste cerinte sunt in acord cu capacititile/competentele
previzute in programele de liceu si de gimnaziu. Dar, iatd si alte ridspunsuri: cerintele ce vizeazd
textul argumentativ au o pondere mult prea mare, dacd ne gandim la ceea ce ne oferd programa
scolard; in liceu, dar i in gimnaziu, cred cd se acordi o prea micd important acestui tip de text.

2. Majoritatea profesorilor chestionati au fost de acord ci existd un echilibru in ceea ce priveste
ponderea diferitelor tipuri de texte In variantele de subiecte, atat la gimnaziu, cat si la liceu.

3. Parerile sunt impdrtite de data aceasta, probabil pentru ci fiecare profesor chestionat s-a
raportat la nivelul valoric al claselor la care preda, nu la un elev de nivel mediu. Aproximativ 20 de
profesori consideri ca sarcinile formulate in cazul textului argumentativ sunt clare. Altii considera
cd acestea sunt deosebit de grele, pentru ci elevii nu sunt obisnuiti cu rezolvarea unor astfel de
cerinte. Din vina cui, ma intreb?

4. Mare parte dintre profesori au fost de acord cu faptul ci ,indicatiile” ce urmeaza si orienteze
lucrarea sunt clare si se constituie, de fapt, intr-un plan de redactare care nu face altceva decat s vind in
ajutorul elevilor. Au existat insi §i unele pareri conform cirora acestea, In unele cazuri, sunt formulate
prea ,stiintific”. Un alt grup consideri ci ,,indicatiile” sunt necesare si bine formulate, dar ci elevii nu
sunt obisnuiti cu respectarea acestora (din lipsd de exercitiu, probabil; si iar ma intreb: din vina cui?)

In loc de concluzii: Din rdspunsurile date de citre cele 30 de cadre didactice chestionate, se
poate observa o mare diversitate de opinii, diversitate ce se datoreazd mai multor factori: nivelul
clevilor cirora le predau, interesul unor cadre didactice pentru meserie, conditiile sociale si
educative in care isi desfisoard activitatea etc.

Ceea ce este mai grav e faptul ci Zzcd unele cadre didactice nu cunosc nici programele scolare in
vigoare, nici nu au studiat, asa cum era normal, variantele de subiecte propuse de minister. Mai
avem incd multe de facut, dar ceea ce este mai important, este sd facem bine.
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St acum doud intrebari cu un caracter mai general:

1. Care credeti cd sunt/vor fi urmdrile (pe termen scurt/pe termen lung) publicarii pe site a subiectelor pentrn
examene?

2. Cum credefi cd ar trebui sd ﬁe scris un ,manual preparator pentru examene” in sitnatia data?

Intrebirile an fost puse pentru cd am urmarit reactiile aﬁmz/e i pe cele din mass-media 5i mi se pare cd discutia a
rdmas la un nivel exterior, iar vocile celor care ar fi trebuit sd se pronunte — de exemplu, ale membrilor asociatiilor
profesionale — nu s-an auzit. In afard de aceasta, ar fi o continuare a dezbaterilor initiate de asociatie din toammnad.
Nefiind legate direct de tema anchetei, mi-am permis sd nu mai reproduc toate rdspunsurile in extenso.

1. Majoritatea respondentilor considerd ci urmirile publicirii subiectelor vor fi in defavoarea
procesului de invitimant, in genere, si a evaludrii in special. Pericolele ar fi:
a. ridicarea la rang de lege a memordrii solutiilor. ,,Publicarea subiectelor si mai ales rezolvarea lor in
diverse auxiliare vor duce la memorarea lor §i nu la dezvoltarea competentelor de interpretare a
unui text literar.” (Ana Corcea); ,,Publicarea subiectelor duce la «robotizarea» elevilor, care nu mai
fac altceva de la aparitia variantelor, decat si incerce si memoreze ce pot, cit pot, cum pot, din
rezolvarea subiectelor.” (Gabriela Pop); ,,Pe termen scurt, unii elevi vor incerca si memoreze
rezolvirile din cirtile pe care le au la indemand, disparand astfel creativitatea §i originalitatea pe care
cu totii ne-o dorim atit de mult.” (Emilia Vuscan)
b. eliminarea din probd a subiectnlni la prima vedere: ,In ceea ce priveste textele /a prima vedere, acestea
sunt, de fapt, la a doua, a treia... vedere, deci totul va fi ceva parcurs deja, disparand astfel emotia i
curiozitatea examenului.” (Gabriela Pop); ,,Pentru examen, subiectul ar trebui chiar sd fie la prima
vedere. [.. ] Imi exprim din nou gandul i la limba romand ar trebui sd se procedeze asa cum s-a
procedat in ultimii ani la limba germani—limbd maternd, in sensul cd materia, mai ales partea de
literaturd, a fost descongestionatd, iar la examen, textul pe care se lucreazd este un text la prima
vedere, pe el aplicandu-se toate cerintele.” (Emilia Vugcan)
¢. plerderea motivatiei pentru invitare a elevilor §i pentru predare a profesorilor: ,,Cred ci publicarea subiectelot
va avea urmiri de-a dreptul tragice pentru elevii nostri, cate vor avea impresia ci patru ani de stat
degeaba se vor putea recupera prin invitarea intensiva a subiectelor publicate in timp util pe site-ul
MEdC-ului. Si zicem ci motivatia de a Invita nu va dispdrea, pentru ci pand la urmi o motivatie
cotespunzitoare e 90% opera profesorului, dar se va estompa semnificativ.” (Irina Haild);
,,Publicarea subiectelor este un semnal cd evaluarea se modificd, dar nu cred ci modalitatea in care
se face acest lucru la sfarsitul anului scolar curent este calea cea mai profitabild. Urmadrile publicarii
subiectelor sunt greu de cuantificat, dar nu cred ci vor fi motivante pentru viitoarele generatii de
elevi, pentru ci le lasd impresia ci «subiectele pe texte la prima vedere nu cer o pregitire temeinici,
pe baza textelor studiate la clasi», dupd cum observid actuala generatie de candidati la Testarea
Nationald.” (Rodica Ciuruschin); ,,Sper ca publicarea celor 100 de variante si fie doar un
«experiment» al acestui an scolar, pentru ci pdstrarea acestei initiative ar directiona pe elevi spre
memorarea unor structuri, a unor compuneri gata fabricate. Daca se va mentine formula variantelor
pentru examen, tot ceea ce au oferit valoros programa si manualele alternative, adici varietate,
metode alternative, activ-participative, creativitate se va pierde.” (Emilia Vuscan); ,,Ma intreb ce rost
mai au manualele, lecturile, analiza si interpretarea unor texte la prima vedere?! Dacd si In anii
urmatori se va proceda la fel cu subiectele, adio, elevi muncitori, interesati, iubitori de lecturi si
motivati si stie, sa descopere, sd creeze!” (Gabriela Pop)
d. stresul: ,pe termen scurt, elevii vor avea doua reactii previzibile: fie vor alerga prin subiecte, pentru
a le acoperi, neasimiland, de fapt, nimic solid sau consistent, fie vor pica sub aripa disperdrii si vor
renunta si se mai osteneasca in vreun fel, ¢ «oricum nu le pot parcurge pe toate».” (Rodica Baciu);
,otiind dinainte ce ii agteaptd, elevii se afli intr-o luptd continud cu timpul, pentru a putea
inmagazina rdspunsuri si solutii, chiar daci multe riman neintelese. Mi-au fost puse intrebiri de
genul: «Dacd nu ne amintim asta? Dacd nu scriem asaP» Oricat ai Incerca si-1 convingi ca trebuie sd
poatd rezolva acolo la examen, e foarte greu, practic imposibil, si-i determini sd nu memoreze.”
(Gabriela Pop)
¢. Posibilitatea unni alt tip de fraudare. ,Realizate pentru a evita fraudarea, vatiantele ar putea deveni
chiar sursa frauddrii pentru ci un test gata rezolvat, in anumite conditii poate ajunge la unul sau altul
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dintre candidati, in ciuda masurilor de supraveghere luate. Multi dintre elevii nostri stipanesc mai
bine tehnica decit limba romani.” (Gabtiela Pop)

Totusi ar fi 5i unele avantaje: ,,Publicarea subiectelor este utila pentru familiarizarea elevilor cu structura
subiectelor, cu cerintele. Ne este utild si noud, profesorilor, deoarece ne ghideazi in programul de
pregitire al elevilor pentru examene.” (Cristina Toma); ,,Vreau si rdspund intr-un ton optimist:
urmarea cea buni vine dinspre testele nationale: lumea a
congtientizat ci este important si abordezi, la clasi, cu
maxima importantd, textul literar. Cd elevul trebuie si fie
invatat si desfacd textul, fiindcd a dicta un comentariu e
moarte sigurd. Pentru bac... nu am raspunsuri. Doar tristete.”
(Monica Halaszi); ,,Un castig este acela al cresterii interesului
elevilor si parintilor pentru examen si pentru pregitirea
pentru examen. A pornit o adevarati campanie de rezolvare a
subiectelor Intr-un timp cat mai scurt pentru a putea fi reluate
si «cat mai bine stiute» la examen. Rezolvate constiincios si
concomitent cu reluarea materiei, testele ajutd elevii la fixarea
cunostintelor si  formarea priceperilor si deprinderilor
necesare promovarii examenului. Am folosit intentionat
termenul «campanie», cici s-ar putea ca la anul, daci se
mentine aceastd formuld cu 100 de teste, interesul si motivatia
sd scadd, pentru ci formula nu mai este noud.” (Emilia
Vuscan)

S-ar putea gisi §i solutii care sd elimine enormele dezavantaje ale
wexperimentului” din acest an: ,,Ar fi putut apdrea un numdr mai
mic de teste care s se constituie in modele de lucru pentru
clevi. Acestea ar fi trebuit si fie insotite de baremele de
corectare si astfel elevii ar fi inteles ce anume se asteapta de la
ei, ar fi observat mai bine corelarea intre intrebare si raspuns.
In aceasti situatic erau necesare niste «indicatiiy mai
amdnuntite, chiar un plan al compunerilor dupi care clevii sd
lucreze.” (Rodica Ciuruschin); ,,De ce nu s-a preferat formularea: Propunem variante de subiecte,
adunate de prin diverse volume de teste, ca sd va faceti o idee despre cum ar putea arata un subiect
pentru examen, fird a se insista pe ideea cd dintre aceste variante va fi extrasi cea definitivar”
(Emilia Vuscan)

2. O parte dintre respondenti se pronuntd net impotriva acestor manuale: ,,Cea mai buna solutie ar fi si nu
existe un manual preparator.” (Irina Haila, Rodica Baciu); ,,Aceste cirti invadeaza piata In preajma
exameneclor, iar elevii nostri la 18-19 ani au o memorie bund, retin usor i invatd mecanic in cateva
saptamani. Or, o invitare mecanica nu e de durata. (Dora Popovici)

Pentru cd nu se pot elimina intr-o economie de piata, atunci in niciun caz nu ar frebui sd contind regolvdrile
autorilor: ,,Ar trebui sa contina multe explicatii, exercitii suplimentare pentru fixarea unor cunostinte,
sa se bazeze pe observatii asupra rezultatelor elevilor la diverse evaluari anterioare. De un real folos
ar fi planurile de lucru pentru scrierea compunerilor de diferite tipuri, insotite si de cate un model,
din care sa rezulte nivelul stiintific, stilistic, de asezare in pagina, de formulare/utilizare a limbii, intr-
un cuvant capacitatea de a opera cu limba romani literard. (Rodica Ciuruschin); ,,In situatia datd, un
manual preparator pentru examenele nationale ar trebui sa ofere sugestii de raspunsuri.” (Cristina
Toma); ,,In acest moment nu sunt in stare si ofer o formuld de «manual preparator pentru
examene». Cert este ca as dori o grupare a testelor pe probleme mari, care si fie prezentate la
inceputul fiecirei parti. As vedea o parte dedicati rezumatului, alta argumentdrii apartenentei unui
text la un gen literar sau la o specie, o sectiune pentru compuneri argumentative, alta pentru
compuneri functionale, alta pentru compuneri libere etc. Indiferent cum ar fi manualul preparator,
raman la convingerea mea ci pentru a revolutiona studiul limbii romane la gimnaziu, subiectele, atét
pentru testarea nationald, iar in viitor pentru tezele comune, trebuie sa porneasca de la un text literar
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sau nonliterar la prima vedere din literatura romand sau din traduceri foatte bune din literatura
universald” (Emilia Vuscan); ,,Majoritatea profesorilor chestionati cred ci un astfel de manual
trebuie sd cuprindd rezolvarea subiectelor i acesta si ofere mai multe variante de rezolvare a
subiectelor pentru a se elimina sablonul. Altii consideri ci un astfel de manual ar trebui sd ofere
clevilor numai «indicatii» pentru rezolvarea subiectelor, puniandu-se la lucru atit elevii, cit si
profesorul de la clasa.” (Sanda Bold)

In afard de asta, astfel de ,,mannale preparatoare” ar trebui sd fie accesibile, iar dacd sunt volume colective, 54

existe o unitate de tratare a subiectelor.” (Ana Corcea)

Luminita Corneanu

1. Incep prin a rispunde la ultimele intrebdri, pentru cd acestea mi se pare ci ,,ard”, celelalte
fiind deja chestiuni de rafinament. Mdrturisesc din capul locului cd am agteptat in presa noastrd
culturald (sau nu) o reactie precum cea a d-lui Mircea Vasilescu din Dilema veche, care a sintetizat
impecabil toatd problema, si ca speram la articole ample, incendiare, la dezbateri aprinse. Faptul cd
nu a fost asa imi confirma o impresie mai veche, anume ca presei si populatiei nu le pasi de
invitimant decat pe 15 septembrie, In perioada examenelor — Teste, Bac — si dacd se intampld
cumva ca dascilii sd fie in greva (dar mai mult de trei siptimani, in caz contrar se considerd...
vacantd). Poate ca e §i vina noastrd, ca zusideri ai sistemului, ci nu am explicat foarte clar ce
presupune afisarea pe Internet a #uturor subiectelor la examene. Cand l-am auzit, in varid, pe dl
ministru Harddu amintind de asta, am fost sigurd cd subiectul 1 de la examenul de limba si literatura
romand nu va fi inclus in aceastd poveste. Asa cum stau lucrurile acum, eu am niste nedumeriri
majore.

Am sd-mi permit, de dragul... argumentatiei, si va plictisesc cu cateva scurte citate din programele
scolare, pentru clasa a VIII-a, respectiv a XI-a (cea noud): la obiectivul-cadru numirul 3, ,,dezvoltarea
capacititii de receptare a mesajului scris”, primul obiectiv de referinti este ,,sd interpreteze un text
literar sau nonliterar, ficand corelatii intre nivelurile fonetic, lexical, morfologic si semantic”; la clasa a
Xl-a, intre competentele generale, regasim: 2. comprehensiunea si interpretarea textelor si 4. argumentarea
orald sau in scris a unor opinii in diverse situatii de comunicare, iar la valbori §i atitudini, ,,;stimularea
gandirii autonome, reflexive si critice In raport cu diversele mesaje receptate.” Pe acest cadru legal (in
fond, nu?), subiectele la examene sunt anuntate clevilor cu sase luni fnainte si se comenteazi
nonsalant, la nivel oficial, ci profesotii vor avea gtiji si patcurgi cu elevii, la clasd, aceste subiecte,
astfel incat mititeii s4 nu fie — si anul acesta...— nepregititi. Evident cd orice profesor responsabil asta
va face, pentru a nu-si dezavantaja elevii. In cazul acesta insi, ale cui competente de interpretare si
argumentare le mai verificim noi la vard, pe ale elevilor sau pe ale profesorilor? Care gandire
autonomd, cate capacitate de receptare a mesajului, care valori si atitudini?

2. Cat priveste urmadrile publicirii pe Internet a subiectelor de limba si literatura romana, nu cred
cd existd dubii: prima dintre acestea va fi scdderea drastici a numirului de lecturi ale elevilor. Stim
cu totii ca era si inainte o problema majori. Cum si-i mai motivezi acum? De aici, in cascads,
conformism, gandire anchilozatd, incapacitatea de a spune ceva ,,cu cuvintele lor” (dupa o expresie
de largd raspandire) si, de ce sd nu punem degetul pe rand, inculturd crasi. Inculturd acoperitd de
note mari la Bac si locuri fruntase la admiterea la facultate. 17tor de anr. ..

Ileana Ioanovici
Bacalaureatul 2007 — un alt experiment
In vara anului precedent, frauda a fost la ea acasd. Solutia ministerului: publicim 100 de variante
si astfel venim de hac coruptiei. Buuuni treabd! Asadar s-au pus pe nascocit subiecte, cei mai harnici
dintre noi. Au ficut ce au facut de au dat gata, in termen, una sutd variante. Daci mai aveau ceva
vreme, cine stie, ajungeau la cateva sute sau chiar la o mie. O sutd la limba romand, altd sutd la
matematicd etc., etc. Pe cind sd intre bietul elev in panicd, hop si solutia: ,,Modele de analiza”
trudite din greu, cu gandul numai si numai la invatacei! Si ne mai miram, ba chiar ne revoltim unii,
cd nu se mai stie astdzi ce este acela un intelectual!? In curdnd ne vom intreba ce este aceea scoali.
Acum si ne amintim ce spun documentele, adici programa scolard. Unul dintre principii este
urmitorul: ,,adoptarea unui model didactic coerent In cadrul ciruia si apard evidentd deplasarea
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accentului de pe simpla achizitionare de cunostinte pe formarea de competente si atitudini cu valente ulterioare de
actualizare §i de extindere”.

Solutia aleasd de minister pentru a climina posibilititile de fraudd pune capit cerentei. Efortul
conjugat al profesorului cu acela al elevului, pe parcursul celor patru ani de liceu, prin care au
urmdrit si elimine Znwdtarea mecanicd, reproducerea fideld a unor ,modele de regolvare”, apare astizi, din
perspectiva celor o sutd de variante, dacd nu zadarnic, cel putin bun de pus in parantezd. Am invitat
noi cu mari stradanii intelectuale si cu ajutorul unor metode moderne cum si abordim un text
literar, cum sd patrundem in cele mai intime aspecte ale sale, cum apoi sd ne intoarcem la impresia
vie a lecturii inocente etc. Acum insi nu avem vreme de subtilitati. Ne asteaptd cele o sutd de
variante, iar dacd nu ne gribim s-ar putea ca unele si fie chiar la prima vedere!

Rezolvarea cerintei subiectului al II-lea propus de varianta numarul 5 nu suporti insd amanare. latd
cum sund aceasta: ,,Scrie un text de tip argumentativ, de 10-15 randuti, despre rolul seolii in formarea
personalitdtii individulnz, pornind de la ideea exprimati in urmdtoarea afirmatie: «Scoala cea mai buni e
aceea in care Inveti inainte de toate a invita». (Nicolae lorga, Crgetdr). Ce ar putea spune un elev? ,,Asa
cum am fost invitati in cei patru ani de liceu, ar fi de asteptat sd ne aplecim asupra textului, si gandim, sd
ne punem intrebari, s raspundem la acestea, sd formuldm argumente proprii, sa gasim exemplele cele
mai bune etc. Nu avem timp! $i chiar dacd am avea sau dacd am face noi cumva si ne gaSLm timp, ce
rost are? Am la indemana modele de rezolvare. De gandit, voi gandi mai incolo. Uite raspunsul: «...invitarea
trebuie sd fie un proces interactiv de formare a setei de cunoastere si culturd, de deschidere a unor
otizonturi noi. Scoala trebuie si
furnizeze, inainte de toate, mefode
de invdtare, nu cunogtinte date de-a
gata, pe care memoria nu le poate
gizdui la nesfarsits. Catd dreptate
aul  In  plus, argumentul
etimologic invocat e imbatabil:
«edncatio  Inseamnd  crestere,
formare a spiritului, sens care se
pdstreazd §i astazi» in scoala cea
mai buna la care Iorga se gandea.
Al doilea argument std si el in
picioare: «Cogito, ergo sum, omul
este o fiinta inzestrati cu darul
gandirii» Ce bine ci ne-am adus
aminte!

La sfarsit, sfaturi pentru
boboci.  Achizitionati-vd  din
timp cele 700 posibile variante de
subiecte  pentrn  proba  serisd  a
examennlui national de bacalanreat 2007, 2008, 2009, 2010.... si incet, incet, cam 25 pe an, le invitati
sarguincios pand la bac’ 2008, 2009 etc. Picat insd cd nu o sd mai puteti rade si voi de ,,siracul”
Trasneal Ce sa fi fost acel: ,,cumplit mestesug de timpenie, Doamne fereste!”?

Florin Ionita

Cu urmarile publicdrii subiectelor e altd problemad. Pe termen scurt s-a vizut lupta feroce a
editurilor pentru cucerirea pietei. Dar si responsabilizarea lor. $i sciderea preturilor. Una peste alta
nimic rau. Cat pentru beneficiari, ei nu pot fi decat in avantaj. In fond, de ce privim ca fiind normal
sd poti gisi in rafturile magazinelor multe marfuri de acelasi tip, dar oferite de producitori diferiti si
ne scandalizdm si gisim in rafturile librdriilor multe cdrti similare scrise de autori diferiti si difuzate
de edituri diverse. Cumpiritorul trebuie sd invete sd evalueze si o marfd precum cartea, la fel cum a
invitat si aleagd intre mai multe mérci de computere sau de telefoane mobile, sau de pastd de
dinti... Pe termen lung insa, cred cd nu se va intampla cine stie ce, mai ales cd pentru Invatimantul
din ultimii 17 ani, /g a insemnat cel mult doi-trei ani. Fiecare nou ministru (si au fost destui) a vrut
sa schimbe ceva, dar niciunul nu a pistrat functia destul timp ca s culeaga roadele, fie §i padurete,
ale schimbdtrii propuse.
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Luminita Medegan

Fird pretentii analitice prea mari privind sistemul de evaluare nationald, incep cu partea bund a
faptului de a publica subiectele cu circa sase luni inainte de examene, §i anume, faptul ci toatd
problematica din programe e cuprinsd in ele. Probabil ci ar trebui si adaug si eliminarea
posibilititilor de fraudd, precum cele de anul trecut, dar asta ¢ mai degrabi un motiv de tristete
ptivitor la gradul de incredere pe care ne putem baza in societatea romdneascd si la nivelul
institutiilor...

Dar nu mai gasesc alte avantaje ale acestei masuri. In primul rand, caracterul de »surpriza”,
caracteristic oricirui examen, dispare. Apoi, textul /z prima vedere, previzut si la testele nationale i la
bacalaureat (subiectul I), nu mai e, orice s-ar spune, la prima vedere. E micar la a doua, dacd nu a
cincia... Deci el rimane doar cu statutul de text nestudiat. Cu alte cuvinte, competenta de analizi
tematica, structurala, stilistici nu se mai poate dovedi de catre candidati, pentru ci ei stiu dinainte ce-i
asteaptd. Cerintele prevazute la subiectul al doilea, producerea de text, sunt de o mare varietate, dar
vor avea acela§1 caracter de déja-vu, lucruri stiute si exersate, nimic inedit. In cazul eseului, lucrurile se
complicd i mai mult. Autorii subiectelor care au ficut parte din grupurile de lucru ale SNEE sunt ei
oare specializati in conceperea de subiecte? De multi ani se vorbeste despre nevoia de formare a unui
corp specializat de evaluatori pentru examenele nationale. N-am auzit si se fi ficut ceva in acest sens.
In ce ptiveste autotii/conceptorii de subiecte, nici atit. Erau cei citiva de la SNEE, aceia intr-adevir
specializati, cei care sunt autorii formatului actual al subiectelor, impamantenit deja. Dar oare ajunge si
stii formatul ca s poti sd si concepi subiecte nationale §i bareme?

Nu se poate ignora in acest context faptul ci s-au publicat, aproape imediat, chiar Inaintea
expirdrii termenului de revizuire a subiectelor publicate pe 15 ianuarie, rezolviri, solutii propuse
chiar de autorii lor. Era de asteptat $i uimitor este cd doar o edituri a ficut-o. Editurile private pot
avea asemenea initiative, nu pot fi impiedicate, subiectele fiind publice. Dar aici incepe o altd
problemi, se deschide o adeviratd cutic a Pandorei. Psihologic, candidatii nu pot face abstractie de
ele, apare o presiune a ,,modelului”, cate nu poate fi decat ,ideal”, din moment ce a fost elaborat
chiar de autorul subiectului. Examenele au la noi nu numai valoarea de certificare, ci si pe cea de
selectie — pe baza lor se intri la liceu sau la facultate —, ceea ce la creste enorm miza. Aga ci totul se
va reduce la... memorare. Reducem studiul la scheme, prefabricate, anuldim apelul la critica literard,
la ce bun manuale si programe, lecturd suplimentard §i exercitii pe texte cu adevirat la prima vedere?
Avem pachetul de rezolviri, le invatim. $i iata-ne cu totil prizonierii citorva ,,minti” care detin
reteta reusitei! Dictarea pe care am crezut-o eliminata din scoald de cand studiul limbii si literaturii
romane este centrat pe competente, se intoarce triumfal pe uga din fata, nici mécar pe usa din dos in
anul de gratie 2007, anul integrérii europene! Mie mi se pate incredibil. E ca un fel de revangi a
popularizirii de tip readers digest fatd de ,,elitismul” promovat de programe si de unele manuale. Cum
mai putem spune ca ii invatim pe elevi si gandeasca cu propriul cap? Cum mai putem pretinde cd
evaludm competenter De unde vom sti ¢4 au citit sau nu cele citeva romane si piese de teatru pe care
vor face ,argumentdri’. Fird patetism, cred cd ne aflim In pragul unei tragedii, echivalente cu
manelizarea culturii romanesti.

Mai am dileme. Cum vom corecta la vari? Dupi barem sau dupi cirtile de raspunsuri? Si dacid
vom citi intocmai ce scrie in cartile cu solutii, ce vom face? Vom putea acuza pe cineva de fraud,
de faptul de a fi copiat sau nu?

Concluzia mea este ca evaluarea, care ar trebui si fie o rezultanti a ceea ce a Invitat elevul timp
de patru ani este o anulare a reformei curriculare, a Incercirilor disperate de a ne desprinde de
modelul anterior care ducea la memoriri masive care nu duceau nicaieri. Evaluarea vine parcd de
altundeva si obliga sistemul sd-si trideze obiectivele. Inchei cu un citat din una dintre putinele
porzitii exprimate pand acum pe aceasta tema: ,,Ce competente si ce abilitati isi va dezvolta elevul
cand trece azi prin scoali? De ce sd mai citeascd Laceafdrul, daci stie exact strofa pe care o va primi
la examenr! Ce competente isi dezvoltd el? Si facem meditatii cd acum stim subiectele! Va avea
competentele unui papagal mai destept. Va memora. Nici nu mai avem nevoie de curriculum, nici
de profesori nu mai avem nevoie. Si nici de ote.” (Ciptian Ciucu, Elevul, un papagal mai destept,
,,Cotidianul”, 21 februatie 2007. Ciptian Ciucu este coordonator Comunicare&Marketing la Centrul
Educatia 2000+ si redactor al revistei ,,Observator cultural”.)
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Pe termen scurt, adicd la vard, vom vedea daci rezultatele la examene vor fi mai bune decat cele
de pand acum. In procente. Va fi singurul feed-back de care va tine seama ministerul. Nu-mi fac
iluzii In ceea ce priveste vteun ecou al anchetei noastre la nivelul ludrii deciziilor. Dacd, insi,
rezultatele vor fi mai putin bune sau chiar mai slabe... poate se va schimba ceva.

Pe termen lung, nici nu vreau si méd gindesc... Vanitoarea de subiecte si de solutii va incepe din
clasa a XI-a sau chiar a X-a, si atunci chiar adio, manuale, programe sau alte ,.fraine” in calea
pregatirii pentru examene, ce creativitate, ce raportare personald la literaturd... De ce sa mai citesti,
cand totul se reduce la cateva refrene? Din pacate, multi colegi de-ai nostri au imbritisat aceasta
solutie, uitand cd noi ar trebui sd fim profesori de literaturd, nu de Capacitate sau de Bacalanreat...

Florentina SAmihaian

1. Publicarea pe site a subiectelor are consecinte negative pe termen scurt si lung asupra ideii de
reformd asociatd disciplinei limba si literatura romand, asupra curriculumului oficial §i a celui realizat
la clasi, precum si asupra actorilor implicati in actul educational.

Curriculumul oficial va fi subminat sub presiunea examenului de bacalaureat. Este evident ci, in
forma actuald a bacalaureatului, multe dintre aspectele de noutate ale programelor, care propuneau
o schimbare de perspectiva a modului de abordare a disciplinei (demonstrarea competentelor de a
intelege si interpreta un text la prima vedere, dezbaterea unor teme privitoare la anumite aspecte
privind cultura romand, gindirea criticd, familiarizarea cu modul specific in care se realizeazi
comunicarea in alte arte §i in mass-media etc.) sunt puse intre paranteze.

Presiunile exercitate asupra profesorilor de citre elevi si parinti pot duce la blazarea acestora si la
acceptarea compromisului. De ce s-ar stridui sd lucreze conform programei, cand examenul cere
altcevar Aceasta va duce, fird indoiald, la un curriculum realizat la clasi, paralel cu cel oficial,
competentele, valorile §i atitudinile impuse prin curriculumul oficial fiind ignorate in practica
didacticd. Profesorii nu vor mai fi motivati si accentueze latura formativa a invatarii, ci vor fi mai
curand constrangi si satisfacd nevoile unet invatiri reproductive, rezolvand cu elevii la clasd sau, si
mai rdu, dictindu-le rezolvirile, pentru subiectele publicate pe site.

Promovarea unei invitiri mecanice, de tip reproductiv, derivati din punerea pe site a tuturor
subiectelor de examen, descurajeazi gandirea critici a elevilor, interiorizarea valorilor si a
atitudinilor, interesul pentru lecturd si pentru dezvoltarea unor competente si atitudini care sa-i
transforme in cititori pe tot parcursul vietii, in participanti la viata culturald contemporana.

Transparenta examenelor, aplicata in acest mod, are un efect nociv si asupra opiniei publice, care
poate deveni in viitor un factor de presiune si de rezistenta la propuneri ulterioare de imbunatitire a
relatiei curriculum—evaluare. Dacd acum multi parinti si elevi se arata multumiti de aceastd
transparentd, ei se raporteaza de fapt doar la un moment din viata elevilor, vazut ca un posibil
obstacol al experientei scolarititii. Fard sa inteleaga telurile formative complexe si de durata pe care
educatia trebuie s §1 le asume, nevoia lor de certitudine este satisfacutd de aceasta transparent, care
are insd efecte negative pe termen lung. Chiar pe termen scurt, concentrarea asupra tuturor
subiectelor posibile pentru un examen poate duce la stres si la o asimilare de suprafatd a unor
cunostinte care si-i ajute pe elevi si obtind un bun rezultat la examen.

Suntem in situatia sd constatdm ci, de fapt, a face din examene tinta finald a achizitiilor elevilor
este o orientare riscant, care nu are nici o legituri cu o viziune moderna asupra rolului educatiei in
socletatea contemporand. Miza acestor examene creste cu atat mai mult, cu cit ele sunt luate in
considerare la admiterea intr-o treaptd superioard de invatamant (admiterea la foarte multe facultati
se face tinind cont de o anumitd pondere a notei de la bacalaureat). In mod firesc, evaluarea si
examinarea se subordoneaza curriculumului, incercand sd construiascd probe de evaluare care si
respecte litera si spiritul curriculumului. Din pécate, in acest moment, evaluarea si examinarea sunt
cele care orienteazd activitatea profesorilor si elevilor Intr-un sens contrar curriculumului oficial.

Hotirarea de a publica toate subiectele pentru testarea nationald si pentru bacalaureat pe site,
hotarare ce a avut la bazd doar o motivatie administrativd (aceea de a reduce posibilitatea de frauda)
si nici un argument stiintific, a generat o criza a sistemului educational romanesc. Cred ci asociatiile
nationale ale profesorilor ar trebui ca, pe lingd contestarea actualei solutii de concepere a
bacalaureatului, sa vind cu propuneri concrete si profesioniste care sa poatd conduce spre reforma
educationala pe care de atita vreme o asteptim in domeniul disciplinei noastre.
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2. Parascolarele care au apidrut rapid dupd punetea subiectelor pentru examene pe site au
incercat s raspundi unei nevoi a pietei. Cd aceastd nevoie venea ca urmare a unei decizii proaste a
MEdC nici nu mai are asa de mare importanti. Cert este cd aceste manuale preparatoare pentru
examene nu fac decat si intireascd un invatimant de tip reproductiv. Daci se oferd rezolviri pand si
la subiectul de tip II (care cere redactarea unui anumit tip de text pornind de la o tema datd), ce
altceva se poate agtepta de la elevi decit sd reproduci acele rezolviri? In acest caz, se puteau oferi
sugestii legate de regulile de comporzitie a textului respectiv, sugestii legate de abordarea temei etc.,
dar in nici un caz rezolvarea subiectului cu pricina.

Cred ci singurul mod in care un astfel de ghid ar fi putut fi util elevilor ar fi fost sd le ofere
sugestii despre cum se rezolvd anumite teme. De exemplu, dacd este vorba despre o cerintd
privitoare la titlul unui text in relatie cu continutul acestuia, ghidul ar putea sd ofere indicatii despre
cum poate face elevul relatia dintre titlul textului si continutul acestuia, cum poate deduce tema
textului §i ce anume spune titlul despre acea temd; daci titlul se referd se referd la o specie literard,
care sunt trasiturile speciei respective identificabile in textul dat etc.; dacd este vorba despre o
argumentare, cum poate fi structurat acest tip de discurs si cateva sugestii privitoare la tema propusa
spre argumentare; dacd e vorba de redactarea unui eseu privitoare la o temd de literaturd, care ar
putea fi planul elaboririi acestui eseu, la ce texte studiate se poate face referire, la ce aspecte
privitoare la textele selectate se poate face referire etc. etc. Cu alte cuvinte, nu rezolvarea ca atare a
subiectelor, ci mai curand niste sugestii despre cum pot fi rezolvate anumite tipuri de subiecte.

Marina Serban

1. Despre urmidrile acestei decizii se vorbeste din toamna, dar vorbele au zburat si zboari,
ministerul face exact ce 1i place. Am participat la unele simpozioane CEDU 2000+, unde au venit
profesionisti in ale educatiei romanesti, unii din Focus Grup, altii din minister. Opinia majoritatii a
fost ci nu e o decizie inspiratd. In cancelatii, tonalitatea este aceeasi. $i nu cred ci este vorba doat
de obisnuita rezistentd la schimbare, de conservatorism. Din picate, vocile nu au fost destul de
puternice, poate nici noi destul de uniti sau persuasivi. Acceptim, ca intotdeauna, cu umilinti si
resemnare, potopul de hartii cu antet care cer si punem In practicd, peste noapte, idei fanteziste.
Vorbim mult, facem destul de putin pentru ca argumentele noastre si fie luate in seamd. Ca breasld,
nu avem, totusi, perseverenta de a ne urmari scopurﬂe suntem, 21c eu, prea docili si maleabili... Si
asa ajungem sd ne tocim nervii incerciand si impdcim si i dorinta de a lucra in
spiritul programei, §i cererea - '
presantd a elevilor si a parintilor
de a lucra, la clasi, variantele
publicate.

Despre consecinte va vorbesc
onest, la persoana T Am, anul
acesta, trei clase de a XIl-a. In
primul semestru, am rezistat cu
greu presiunii de a face
recapitulare pentru bacalaureat.
Am tinut cu dintii de programai,
refuzand si transform acest an in
an pregititor pentru examen. Am
lucrat texte noi, recapituland
implicit notiunile pentru examen,
lucru acceptat cu greu de elevii presatl de subiectele care erau sd vind. Pand in ianuarie am strecurat
si ceva proiecte, din februarie mi-a fost 1mp051b11 Am renuntat si aduc contraargumente replicilor
acide, nelipsite de la fiecare ord ,Da’ noi cand ne apucim serios de treaba? Pierdem timpul... Cand
rezolvim subiectele de la bac?” In conditiile in care, la ora suplimentard, lucram deja teste. Asa cid
din februarie, oarecum invinsi, dindu- le dreptate pand la urmd, lucrez pe variantele propuse de
minister. La ce bun si respect pana si spiritul programei de a XII-a, dacd altii mai destepti si ,,mai
sus” decat mine o submineazd? De ce s Imi sacrific sdnitatea mentald, de dragul morilor de vant?
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Asadar, consecintele sunt urmitoarele: programa anilor terminali este inutild, coerenta
parcursului de ansamblu este §i ea sabotatd, ganditea creativi §i judecata critici sunt formate, in cel
mai fericit caz, In primele clase de liceu, doar de dragul artei, pentru cd oricum nu vor fi valorificate
la examen etc. Dar cine aude?

2. Un manual preparator pentru examene? La ce bun? Dacd examenele nationale ar continua
filosofia programelor, nu ar mai fi nevoie de nici un manual preparator. ,,Preparatea” s-ar face la
foc mic, in fiecare an, iar textele la prima vedere pe care s-ar putea exersa competentele ar elimina
din start varianta publicirii cdrtilor sau subiectelor ,,pregititoare”. Asta daci elevul si profesorul ar
sti de la Inceputul unui ciclu ce au de urmadrit pentru a finaliza cu succes drumul inceput, frd a avea
deasupra capului spaima schimbdrilor peste noapte, daci politica evaludrii (oare existir) ar fi
coerentd, planificatd pe termen lung si corelati cu politica celorlalte departamente din minister,
daci... Pand atunci, trdiasci marea comentariadd, variantiadd, trdiascd cei alesi ,,prin concurs” —
specific mioritic —, pentru a propune subiecte si pentru a publica imediat rezolvirile, si stie lumea
care sunt rispunsurile ce vor fi valorificate de baremele oficiale de la examene. Ci doar triim in
Romanial

Multumim tuturor celor care ne-an raspuns. Cerem scuzge ¢d, din pricina spatintui limitat, nu am putut publica
toate raspunsurile. Vom publica in intregime ancheta in numdrul viitor al ,,Buletinnlni Informativ”.

(Ancheta a fost realizata de Monica Ongjescu.)

Retorica lui Aristotel contine o teorie a argumentatiei (care constituie firul ei principal), o teorie a
elocintei si o teorie a compozitiei discursului (cf. P. Ricoer, 1975). El distinge trei genuri de discurs,
fiecare caracterizat printr-un subiect, un scop, un criteriu, un imp si o argumentatie. [...]

Genul Tipul de auditoriu | Timp Mijloace Scopuri
discursului

judiciar judecitor trecut acuzatie/apirare drept/nedrept
deliberativ adunare viitor petsuasiune/disuasiune | utl

Aristotel distinge, printre mijloacele de care se foloseste oratorul pentru a persuada, intre probele
extra-tebnice (marturii, mdrturisiti, texte de lege, jurdminte..) si febuice, administrate prin discurs:
argumentele alese si prezentate intr-un mod convingitor, caracterul oratorului (ethos), dispozitiile
(pasiuni, emotii) provocate in auditor (pathos). Ezhosu/ este in sine un fel de probd; un bun orator
construieste credibilitatea prin modul sdu de a argumenta. Aceste trei elemente se vor regdsi ulterior in
toate definitiile: a instrui (docere), a emotiona (movere) si a plicea (flectere); oratorul convinge prin
argumente, place prin moravuri, emotioneaza prin pasiuni.

O. Ducrot, J.-M. Schaeffer, Nou/ dictionar enciclopedic al stiintelor lintbajulni, Editura Babel, Bucuresti, 1996
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